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Syftet med studien har varit att beskriva och ge okad forstaelse for hur elever med
horselnedséttning deltar i dialog och samspel. Narmare bestamt har studien fokuserat elever
som finns i horselklassmiljo och har cohleaimplantat (CI) som sitt personliga hjalpmedel.

| skolans styrdokument foresprakas elevaktiva arbetssatt och dialogen betonas sérskilt. For att
kunna vara delaktig i sin egen kunskapsutveckling, kravs deltagande pa lika villkor samt
tillgang till ett gemensamt sprak. | dag far 90 % av alla déva barn i Sverige ett CI inopererat.
P4 manga omraden kan man jamfora Cl med en avancerad horapparat vilken kan bidra till
battre taluppfattbarhet men gor inte personen i fraga hérande. Att ha en horselnedsattning
innebar manga ganger att den sociala samvaron blir lidande eftersom det kan vara for tungt att
hanga med rent sprakligt. Horselskadade har under de senaste 20 aren kravt att fa tillgang till
teckenspradk for att fa mojlighet att bli tvasprakiga. Spraklig deprivation, franvaro av
kommunikation for barnet ar allvarligare &n auditiv deprivation. Aven om Socialstyrelsens
referensgrupp ar Gverens om att barn med Cl ska ha tillgang till teckensprak, véljer manga
foraldrar bort teckenspraket for sina barn.

Studien har en kvalitativ ansats med halvstrukturerad observation som metod.
Observationerna genomfordes i en horselklassverksamhet dar klasslararen genom sitt
reflekterande arbetssétt gjorde ett forandringsarbete under studiens gang. Teckensprakslararen
integrerades i klassundervisningen istallet for som brukligt, teckensprakslektioner tva timmar
per vecka. Studien visade pa en miljo dar elever fick tillgang till bade svenska och
teckensprak i for dem naturliga situationer. Bada spraken fanns representerade genom
sprakliga forebilder i klassrummet. Enligt min tolkning gjordes ingen beddémning av
elevernas kommunikation, innehallet var viktigare an formen. Viktiga slutsatser av studien
visar pa att det primara var att bli forstadd och férsta andra d&ven om bada spraken blandades
och eleverna oftast anvande tecken som stod. Eleverna kunde sjalva valja det sprak de
behovde for att delta i dialog och samspel. Understkningen visar att viljan att kommunicera
och elevernas kommunikativa kompetens bidrog till att samspelet fungerade bade mellan
pedagog och elev och eleverna emellan. Att bade svenska och teckensprak fanns
representerade var en forutsattning for att eleverna sjalva kunde vélja en funktionell
kommunikation, nagot som ér till gagn for barnets hela utveckling. Att hitta former for hur det
ska ske rent pedagogiskt har for pedagogerna varit en utmaning och en diskussion som hela
tiden har hallits levande.

Dialog och samspel, Cohleaimplantat, Teckensprak, Tecken som stod, Horselklass



Innehallsforteckning Sida
INLEDNING 1
SYFTE 3
BAKGRUND 3
Dialog och samspel 3
Horselskadade 3
Cochleaimplantat 4
Teckensprak 7
Tecken som st6d 8
Horselskadade och déva barns kommunikation 8
Styrdokument 10
Skolplacering av barn med CI 12
Dialogprojektet 14
METOD OCH GENOMFORANDE 15
Urval 15
Forskningsetiska aspekter 16
Observation som metod 16
Forstudie 17
Laroprocess 18
Huvudstudie 18
Kvalitativt perspektiv 19
RESULTAT 20
Analys 20
Forebilder 21
Elevansvar 24
Tvasprakighet 26
Respekt 27
DISKUSSION 29
Kommunikation och viljan att kommunicera 30
Kompetenta elever 31
Sprakliga forebilder 32
Slutsatser 34
Framtida forskningsomraden 35
REFERENSLISTA 36

BILAGOR



Forord

Nasta host har jag arbetat 20 ar med horselskadade och ddva, det &r nastan hela mitt
yrkesverksamma liv. Arbetet har i stort sdtt hela tiden kantats av nya ron och kunskaper som
har fatt revideras. Min nyfikenhet ar stor och jag vill finna svaren pa dessa standigt nya
fragor. Manga i min omgivning fragar mig om jag inte snart ar klar och vad jag ska géra med
alla mina studier? Det tycks foér dem som om jag aldrig ar ndjd med det arbete jag har. Det ar
paradoxalt nog tvart om, mitt arbete med ddva och hoérselskadade &r och har varit mycket
stimulerande mest hela tiden och det &r just det som gor att jag vill vidare i utvecklingen. Det
dyker hela tiden upp nya intressanta fragor som inte har nagot givet svar. De nya kunskaperna
ger bade ett fordjupat och vidgat perspektiv vilket gor att arbetet blir allt mer mangfacetterat
och annu mer stimulerande. Nya fragor dyker standigtupp i en cyklisk process och det ar just
det arbetssattet som tilltalar mig. Att aldrig bli fardig! Den cykliska processen hér hemma
inom aktionsforskningen och det ar pa dessa grunder rapporten vilar. Att reflektera 6ver sin
praxisverksamhet ligger som grund for processerna Det reflekterande arbetssattet som for tva
ar sedan varfor mig okant, har jag nu tagit med mig i mitt dagliga arbete.

Det hela startade i och med att Ann-Christine Wennergren fragade mig om jag ville hjalpa
henne att vara handledare for ett par skolutvecklingsgrupper som ingar i Dialogprojektet.
Efter en hel del funderande tackade jag till erbjudandet. Allt var nytt och spannande, nagot
som sporrade mig. Handledning hade jag fatt kunskaper i att utféra under utbildningen till
specialpedagog, men den praktiska erfarenheten var ringa.

Arbetet med att handleda pedagoger var stimulerande, tank att fa ta del av sa manga kloka
tankar och reflektioner. Projektet &r ett nationellt projekt sa jag har fatt mojlighet att studera
horselklassers verksamhet pa manga orter i landet.

| media fokuseras det periodvis pa hur daliga svenska skolor & men néstan ingenting lyfts
fram av det som fungerar bra. Jag vet att pedagoger i dag manga ganger har det tufft men ett
ensidigt fokus gagnar ingen. Det utfors ocksa bra arbeten ute pa vara skolor och det maste
ocksa fa visas upp. Det ledde med andra ord till att jag genomforde den har studien.

Nar jag har tvivlat pa mig sjalv och arbetet med att skriva den har rapporten har kénts tungt
har drivkraften att komma vidare varit att fa visa ett g :

positivt exempel. Jag har kant ansvar gentemot
elever och larare som har Gppnat sin klassrumsdorr
for mig. De &r verkligen vérda att visas upp och
berdttas om. Tack for att jag fick ta del av er
verklighet!

Min “critical friend” Anki som lockade in mig i
detta har hela tiden f6ljt min process pa avstand och
funnits till nar jag sa 6nskat. Tack!

Min handledare Annika har pa narmare hall foljt
min hackiga process, jag har varit upptagen med sa
mycket annat. Tack for ditt tdlamodiga sétt att lotsa
mig vidare i processen! Hon har gett mig den tid jag
har behovt for att komma vidare och nér slutarbetet
nédrmade sig hjalpte hon mig att komma till beslut |
att lagga fram rapporten. P4 hemmaplan har jag haft |
support av pojkarna och mannen i mitt liv. De har
coachat pa basta satt.

Boden maj 2006



Inledning

| stort satt hela mitt yrkesverksamma liv har jag arbetat med sprak i nagon form for barn och
vuxna med horselnedsattning/dovhet. Jag har arbetat som forskolldrare 10 ar pa en forskola for
horselskadade och déva barn och snart lika lange som horselpedagog inom landstinget. | mitt
arbete som forskollarare har jag under en viktig period i barnets liv haft forman att arbeta med
bade svenska och teckensprak i det dagliga arbetet, bade i barngrupp och i mitt nuvarande
arbete med horselskadade och ddva barns foréldrar.

Arbetet pa forskolan startade for min del vid den tidpunkten nar teckenspraket precis hade
blivit erkant som sprak i Sverige. Det var omvalvande och manga ganger tufft att befinna sig i
denna dynamiska verklighet. Dova kravde teckensprak som forsta sprak och horselskadade
kravde att fa tillgang till teckensprak som andra sprak. Arbetet var inte enkelt men valdigt
stimulerande och personlighetsutvecklande. Det har varit berikande och jag ar glad att jag fick
vara med om att bygga upp en horselpedagogisk verksamhet och att jag har fatt chans att bidra
till horselskadade och déva barns majlighet att tillagna sig teckensprak.

Det forsta barnet fran Norrbotten med Cohleaimplantat (Cl) opererades 1993 och fanns pa
forskolan dar jag arbetade, vilket gav mig tidigt insikt och kunskaper inom detta nya omrade.
Mitt nuvarande arbete med foraldrarna som teckensprakslarare och horselpedagog ger mig
chans att pa nara hall folja debatten och utvecklingen inom omradet. | dag opereras 80 % av de
ddva barnen i allt tidigare aldrar och fragan &r hur ska vi forhalla oss till de bada spraken? Den
viktigaste uppgiften pa 80-talet var tvasprakighet for horselskadade och déva barn och
uppbyggande av sadan verksamhet som skulle svara upp mot det behovet. Mycket av
resurserna satsades pa att utbilda teckensprakskunnig personal inom framfor allt barnomsorgen
samt dovskolorna i landet. Pa horselskolorna anstalldes teckensprakslarare for att tillgodose
elevernas behov av undervisning i amnet teckensprak.

Cl-operationer gors allt tidigare pa barn i dag, under ett ars alder i jamforelse med operationer
pa 3 - 12 aringar vid 90-talets borjan. Kvalitén pa dagens Cl gor det aven mojligt att bararna
utvecklar battre horsel &n de som opererades nar CI tekniken var ny. Trots det &r variationerna
stora med avseende hur barnet uppfattar och producerar tal. Fokus pa tidig operation och
teknikens utveckling gor att debatten om tvasprakighet har kommit att handla allt mer om
enbart talspraksutveckling och talproduktion pa svenska. Manga foraldrar till Cl-opererade
barn har valt bort teckensprak som forsta eller andra sprak efter rekommendationer fran
medicinsk expertis.

Jag som pedagog anser det viktigt att Cl-opererade barn inte blir en forlorad generation som
manga av forna tiders horselskadade som inte fatt chans att utveckla ett fullstandigt sprak.
Sprak ar en forutsattning for kognitiv, emotionell och social utveckling vilket ger mojlighet att
delta i samhallslivet pa lika villkor som hérande. Att fa uttrycka sina asikter, ta del av andras
och att i detta méte fa utvecklas ligger en stor utvecklingspotential som alla manniskor maste
fa chans till. Det ar till syende och sist en demokratifraga att som individ kunna vara med och
paverka det samhalle hon lever i.

Mitt val att studera de elever som har CI och deras maéjlighet till dialog och samspel bygger pa
mitt stora och mangariga intresse for kommunikation. Att som manniska fa mojlighet att
uttrycka sina tankar och asikter oavsett hur det sker ar av allra storsta vikt. Att det finns
mottagare som forsoker tolka budskapet hur det &n fors fram dar lika vésentligt. Kénslan att
motas i kommunikation ndr den fungerar val vet vi alla hur positivt det &r. Kanslan vid



motsatta forhallanden, nar allt misstolkas och kommunikationen bryter ihop och de negativa
effekterna av det, kanner vi alla dven till. Hur sjalvfortroendet paverkas av misslyckanden
genom att vi forminskar oss sjalva och kanner oss mindre varda. Manga horselskadade
misslyckas ofta i kommunikation med andra pa grund av funktionshindret och drar sig da
undan sociala kontakter av réadslan for att misslyckas. Dagens och morgondagens
horselskadade barn maste fa maéjlighet till val fungerande kommunikation for att inte ta med
sig misslyckandets erfarenhet ut i livet.

Jag sjalv har kommit in i déva och horselskadades vérld genom teckenspraket. Tilldgnandet
av sprdket har for min del skett i huvudsak under hela 80 och 90-talet.
Teckensprakforskningen har gjort stora framsteg och kunnat pavisa att det ar ett fullvardigt
sprak. Att tala och teckna samtidigt var en metod som tillimpades i borjan av 70-talet och
fram till att forskningen kunde pavisa vad édkta teckensprak ar. Att blanda spraken anses nu
som da riskfyllt med radsla for halvsprakighet eller sprakloshet. Som hérande utan anknytning
till teckenspraket har det kravts hart arbete for att bli accepterad i dévsamfundet och en av
mattstockarna ar hur pass bra teckenspraksanvandare man ar. Att d blanda spraken eller att
teckna svenskpaverkat var da och &ar dven nu inte helt accepterat. D6va har lange fatt kdimpa
for ratten till sitt sprak och att anvanda spraket ofullstandigt men kalla det teckensprak
accepteras av forklarliga skal inte.

Helst ska foraldrarna inte behova vilja sprak nar de véljer skolform for sitt barn utan bada
spraken ska finnas levande oavsett vilken skolform man viljer. Onskvért vore att ha tillgang till
grupper med de olika spraken inom samma skolform for optimal utvecklingspotential. |
specialskolans uppdrag star att verka for en tvasprakig skolmiljo och Specialpedagogiska
institutet ska verka for att arbeta fram arbetsformer som framjar tvasprakighetsutveckling hos
eleverna. Det ar viktigt att barnen ges majlighet att utveckla bade teckensprak och svenska
oavsett vilken skolform foraldrarna valjer for sitt barn. | horselklassverksamhet &r svenska
undervisningssprak och teckensprdk far eleverna tva timmar/vecka pa sarskilda
teckensprakslektioner med utbildade teckensprakslarare. Pa en del horselskolor har man borjat
diskutera om man i storre omfattning och pa ett naturligt satt kan integrera teckenspraket i
klassrummet. Hur det ska ske diskuteras i varierad omfattning. Horselskadades Riksforbund
(HRF) har i sin arsrapport 2005 pekat pa brister i horselskadade och déva barns skolsituation,
nagot de anser vara av hogsta vikt att atgarda. De forslar en nedlaggning av dagens uppdelade
organisation for horselhandikappade elever och foresprakar istallet en samlad skolverksamhet
for alla barn horselskadade, Cl-opererade eller dova.

De senaste tva aren har jag deltagit i ett utvecklingsprojekt som kallas Dialogprojektet. Det &r
ett tre - arigt nationellt skolutvecklingsprojekt finansierat av Horselskadades Riksférbund och
Skolverket. Syftet ar att utveckla dialogiska larande miljoer for elever i horselklasser. Projektet
ar upplagt som ett aktionsforskningsprojekt. Pedagoger som deltar genomfor ett
forandringsarbete pa skolan déar de arbetar genom att reflektera Gver den pedagogiska
verksamheten. Vid gemensamma traffar med kollegor fran andra horselskolor sker handledning
i grupp samt genom kontinuerlig kontakt via ett datornatverk. Min delaktighet i projektet &r att
vara handledare for ett par av grupperna. Den ansats som projektet vilar pa har gjort att mitt
intresse for pedagogiska fragor och skolutveckling for horselskadade och déva barn har blivit
allt storre. Att som pedagog och handledare fa vara med i ett forandringsarbete som vilar pa
praxisgrund anser jag vara stimulerande. Att fragorna som forskaren intresserar sig for kommer
fran verksamma praktiker pa faltet kanns vasentligt for min del. De forandringsarbeten som
bedrivs i dialogprojektets form handlar mycket om sprak, dialog och samspel. Att bidra till att
horselskadade far mojlighet att utveckla ett rikt sprak och hur det pa olika satt ska kunna



stimuleras lyfter deltagarna i projektet ofta fram. Intresset for och kunskap om tvasprakighet
finns standigt narvarande hos pedagogerna i projektets grupper. Projektet har for min del aven
bidragit till lusten att studera vidare for att pa sa satt fa chans att undersoka hur vi pedagoger
kan stimulera tvasprakighetsutveckling.

Syfte
Syftet med denna studie &ar att beskriva och ge Okad forstaelse for hur elever med
cohleaimplantat i horselklassmiljo deltar i dialog och samspel.

1) Hur sker kommunikationen i klassrummet?
2) Vilka sprak finns tillgangliga for eleverna?

| skolans styrdokument star det att eleverna ska vara delaktiga i sin egen kunskapsutveckling,
ett elevaktivt arbetssatt foresprakas och dar i lyfts speciellt dialogen fram, dialog mellan larare
och elev men édven eleverna emellan. For att kunna vara delaktig kravs att fa delta pa lika
villkor samt att fa tillgang till ett gemensamt sprak (Utbildningsdepartementet, 1998).



Bakgrund

Dialog och samspel

Dyste (2003) lyfter i sin bok fram flera teoretiker som debatterar dialog och samspel. Foér sjalva
begreppet dialog finns en forklaring om kvalitén som innefattar symmetri mellan deltagarna
och deras vilja att lyssna, 6ppenhet for andras standpunkter och att andra sin egen uppfattning.
Hon tar i sin bok upp de sambandsprocesser som framjar larande. Dialog och samspel &r
begrepp som anvénds inom pedagogiken i dag. De har sitt ursprung fran utvecklingsteorier
grundade av Piaget och Vygotskij. Enligt Piaget stimuleras larande av att kognitiva konflikter
uppstar i dialog mellan barnen. Genom dialog och émsesidig aterkoppling motiverar barnen
varandra att hitta nya l6sningar. Den ryske sprakforskaren och pedagogen Vygotskij satter
samspelet mellan kollektivet och individen i fokus och ser kommunikationen och interaktionen
som lankar for larandet (Dyste, 1996). Enligt honom &r den viktigaste drivkraften i barns
utveckling socialt samspel och en forutsattning for larande. Piagets och Vygotskijs teorier
skiljer sig at men har dven likheter och deras gemensamma tankar &r att barn maste ges
mojlighet att samarbeta och léra av varandra och att larande framjas av samarbete mellan barn
(Williams, Sheridan & Pramling-Samuelsson, 2000). Dagens pedagogik inom fdrskola och
skola vilar till stor del pa dessa teorier. Vi star idag enligt Dyste (2003) infor den stora
utmaningen att finna balans mellan individen och gruppen i all slags utbildning, att hitta
individualiserande och samarbetsinriktade former for l&randet.

Horselskadade

| Sverige finns ungefar 800 000 personer som ar déva eller har en horselnedsattning av nagot
slag. Det ar enligt Jacobsson (2000) svart att fa en exakt siffra men intresseorganisationernas
siffror brukar ses som en fingervisning av hur manga det rér sig om. 250 000 personer
anvander horapparat och 100 000 ar dova. De flesta har fatt horselnedsattningen i vuxen alder
och bendamns, vuxenhorselskadade. De har tilldgnat sig ett sprak innan horselnedsattningen
intraffade. Har man daremot en medfédd horselnedséttning eller forvarvar den i
forskole/skolaldern, ar man barndomshorselskadad. Horselnedsattningens art och grad
paverkar pa olika satt tillagnandet av spraket. En lindrig horselnedsattning kan fa den
konsekvens att individen betraktas som hérande. Vid en grav nedsattning ar sannolikheten stor
att barnets forsta sprak blir teckensprak. Ett satt att mata graden av horselnedséttning ar att
gbra en horselmétning och ett audiogram. Ett audiogram ger en ungefarlig uppfattning om
personens horselforlust. Man skiljer pa ledningshinder och neurogen skada. Ett ledningshinder
sitter i mellan6rat och innebér en sankt ljudnivd medan en neurogen skada sitter i innerdrat
eller i horselnerven och innebé&r en férvrangning av vissa ljudfrekvenser eller avsaknad av ljud.
Tekniskt kan man ersétta eller kompensera nedsattningen med en hérapparat. Miljomassiga
atgarder kravs ocksa for att individen med en horselnedsattning ska fa sa optimal ljudmiljé som
mojligt. Omgivningens kunskaper och forhallningssatt bidrar aven till personens majlighet att
kunna delta i samtal och kénna sig delaktig.

Personer med horselnedsattningar upplever ofta att de befinner sig nagonstans mittemellan
horande och dova. Det &r en stor heterogen grupp och det var forst pa 80-talet som man i den
gruppen borjade tala om sina behov och darefter stélla krav pa samhéllet (Jonsson, 2003). Att
ha en lindrig horselnedsattning kan innebéra att individen blir betraktad som hérande, det
osynliga handikappet gloms bort och personen kan uppleva utanforskap och ofdrstaelse fran
omgivningen. Ofta rader det forhallandet att om den hdrselskadade har bra tal s& tror
omgivningen att det ar likvardigt med god horsel vilket far till konsekvens att omgivningen
talar &nnu mer och kraver d&nnu mer av den horselskadade. Ar horselnedséttningen av storre



grad sa fungerar individen som horselskadad och kan darmed ocksa lattare identifierar sig som
horselskadad (Jonsson, 2003).

Horselskadade har under de senaste 20 aren kravt att fa tillgang till teckensprak for att fa
mojlighet att bli tvasprakiga, vilket ger storre valmdjlighet och chans till allman utveckling.
Idag ar ett av HRF:s mal att erbjuda tvasprakiga skolor for horselskadade barn. Jonsson skriver
att det ar viktigt att horselskadade far tillgang till teckensprakiga miljoer.

Kommunikation ar viktigt for alla manniskor och for horselskadade ar det ofta dar de upplever
att de kommer till korta. For att skapa en identitet ar det viktigt att kommunikationen fungerar,
eftersom det &r i andra vi speglar oss och utvecklar var sjalvbild. Kommunikationsstrategier far
horselskadade barn lara sig under sin uppvéxt och ar ett led i att bli horselskademedveten. Att
barnet har kunskaper om sin horselnedsattning och dess konsekvenser &r viktigt for att kunna
stalla rattmatiga krav pa omgivningen. Ett sétt ar att ta ansvar for kommunikationen. Inom
horselskadegruppen fungerar kommunikationen mer eller mindre bra. Horselskadade har oftast
inget gemensamt kommunikationssétt. ”Alla klarar sig inte med horselhjalpmedel och de flesta
beharskar inte teckensprak eller alternativa visuella kommunikationssatt™ (Jonsson, 2003 s.13)
Att masta forlita sig pa tekniken och lappavlasning ar mycket anstrangande.

Horselskadade barn och deras foraldrar far i varierad omfattning i dag mojlighet att tillagna sig
teckensprak via horselhabiliteringen inom landstingen. Mojlighet att vélja en teckensprakig
forskola finns pa flera orter i landet. Antalet barn som har det behovet kan variera kraftigt
mellan olika geografiska omraden i landet. | storstaderna finns manga barn med
horselnedsattning medan antalet barn i glesbygden kan variera fran ar till ar.

Cochleaimplantat (ClI)

Cohleaimplantat &r ett hjalpmedel som genom elektrisk stimulering ger dova och gravt
horselskadade majlighet att uppfatta ljud.. En mottagare opereras in under huden bakom orat
och en elektrod leds in i horselsndckan. En yttre mikrofon tar upp ljudet som via en
talprocessor och en sandare skickar ljudet till mottagaren. Elektroderna i mottagaren stimulerar
horselnerven och en ljudupplevelse uppstar. Operationer har utforts pa vuxna sedan 1984 och
pé barn sedan 1990. Operativt anses det som ett relativt enkelt ingrepp. Ar 2000 hade ca 350
personer opererats darav ca 150 barn.

"Malsattningen med cochleaimplantatet &r att barnen ska fa mojlighet att tillagna sig talat
sprak” (Socialstyrelsen, 2000). Resultaten varierar mycket bade internationellt och inom
gruppen av svenska barn. Barnens utveckling av talforstaelse samt ljud och
talspraksproduktion varierar efter nagra ars Cl-anvandning. En del av barnen forstar tal utan
stod for avlasning men kan precis som horselskadade ha problem i bullriga miljéer. Andra barn
nar inte upp till den nivan utan kanske endast forstdr omgivningsljud. Aldern pa barnet vid
tiden for operationen anses ha inverkan pa resultaten, ju tidigare man opererar desto béttre
forvantas resultaten bli. Nar operationer borjade utféras pa barn var de barn som opererades
mellan tre och tolv ar. Idag utférs operationer pa barn som ar under ett ar. Teknikutvecklingen
bidrar till battre ljudkvalitet vilket troligen har betydelse for utvecklingen av tal och sprak hos
de dova barnen. Antalet dova barn som opereras Okar stadigt. Nottingham i England &r
internationellt framstdende inom omradet och dar har man utarbetat en enkel skala for att
illustrera olika former av talutveckling, vilken ger en viss uppfattning om vad man kan
forvinta sig efter operationen. Aven i Sverige anvandes denna indelning.

e medvetenhet om omgivningsljud



reagerar pa roster

skiljer mellan minst tva sprakljud

kanner igen omgivningsljud

diskriminerar mellan fem sprakljud

forstar vardagsfraser utan hjélp av lappavlasning
forstar konversation utan hjalp av lappavlasning
kan anvanda telefon med véalkénd person.
(Socialstyrelsen 2006:6 s.5)

Operation pa barn har utforts under relativt kort tid sa nagra omfattande resultat finns inte att
tillga. | borjan utfordes bara operationer pa barn som tidigare varit horande. Barn som blivit
déva pga. hjarnhinneinflammation och hade en pabdrjad talspraksutveckling uppvisar idag
goda resultat vad avser talforstaelse. Nu mera opereras dven dovfodda barn och barn med tidigt
forvarvad dévhet. Underlaget av opererade barn ar for litet for att kunna utldasa nagra resultat.
Den snabba teknikutvecklingen och kvalitets hojning av implantaten omgjliggor jamforelser
mellan tidigt utférda och dagens operationer.

Sveriges stallning ar unik pa grund av den roll som teckenspraket har. Foraldrar till dova barn
rekommenderas att lara sig teckensprak sa att barnens forsta sprak blir teckensprak. Barnets
andra sprak blir svenska i skriven form for de déva barnen och i varierad grad talsprakig for
Cl-barnen. Socialstyrelsen (2000) har gjort en psykosocial uppfoljningsstudie som visar att
kommunikationen i familjer med CI opererade barn varierar mycket. |1 ungefar hélften av
familjerna fanns ett val utvecklat teckensprak, i andra fall en mindre utvecklad sadan. I dessa
familjer 6vergick kommunikationen fran de vuxnas sida mer och mer mot talsprak. Overlag
varierade kommunikationssatten mycket bland de olika familjerna.

Operationer pa barn har sa gott som hela tiden varit en kontroversiell fraga och métts av stort
motstand frdn manga olika hall. Nar operationer pa barn startade ansag manga att barnen blir
horselskadade istallet for hoérande och pekade pa risken att barnen inte far nagot fullvardigt
sprak. Horseln racker inte for att utveckla talet pa ett fullvardigt satt och teckensprak har man
valt bort med forhoppning att barnet ska klara sig med endast talat sprak. Dessa farhagor maéter
man aven i dag men debatten har mjukats upp och diskussionen i Sverige ror sig mest om hur
de Cl-opererade barnen ska fa tillgang till tva sprak, teckensprak och talad svenska. De Cl-
opererade barnen blir kanske horande eller horselskadade men &r dova da sjélva implantatet tas
av. Dessa barn maste fa chans att utveckla tva sprak, teckensprak och svenska for att de ska fa
optimala forutsattningar till emotionell, kognitiv och social utveckling.

Olika intressenter i barnets och familjens liv har olika perspektiv och olika asikter om vad som
anses vara det basta for det opererade barnet. Asikter som under &ren varit harda och manga
ganger har gatt isar har idag mildrats och stravar mer och mer efter dialog och respekt for de
olika uppfattningarna. Intresseorganisationerna har lite olika instéllning till CI operationer pa
barn. Sveriges Dovas Riksforbund (SDR) har tidigare motsatt sig operationer pa barn under 18
ar men har fran och med ar 2000 uttalat respekt for foraldrarnas val trots att de inte foresprakar
operation. De anser att implantatet ar ett komplement men att det inte ger fullgod horsel sa
darfor foresprakar de att Cl-opererade barn bor fa tillgang till teckensprakig férskola/skola.
Socialstyrelsen skriver i sin rapport (2000) att &ven dova, horselskadade och talskadade barns
forening (DHB) tidigare varit motstandare till operationer pa dovfodda barn men fran och med
2000 har de &ndrat sig och har nu ingen uttalad instélining. Horselskadades Riksférbund (HRF)
och Féreningen Sveriges Dov Blinda (FSDB) menar att fragan ar av etisk art och att det endast
ar fordldrarna sjalva som kan avgdra om operation eller inte. | rapporten ndmns &aven



Barnplantorna som &r en relativt ny organisation for foraldrar till Cl-opererade barn. De
foresprakar att barnet ska fa mojlighet att utveckla tvasprakighet med svenska och teckensprak
utifran individuella forutsattningar. Val av forskola och skola ska ske utifran barnets specifika
behov.

Socialstyrelsens referensgrupp har bestatt av ett tvarvetenskapligt team ar dverens om att Cl
barnen ska ha tillgang till teckensprak. Malsattningen vid undervisning av Cl barn ska vara
tvasprakighet med teckensprak och svenska i talad och skriven form. Gar barnet i specialskolan
ska tvasprakigheten besta av teckensprak och svensk i skriven form. Nagot som
Specialskolemyndigheten (SPM) fran och med 2005 har andrat till att innefatta dven talad
svenska for Cl eleverna. Overlag kravs flexiblare 16sningar for att mota Cl elevernas behov.

Operativt ar ingreppet relativt enkelt, medan det pedagogiskt inte finns nagra speciella metoder
att arbeta efter for att mojliggora en gynnsam talspraksutveckling. Metoderna att lara dova barn
tala kallades oralism och anvandes pa dovskolorna forr. Dessa metoder anvéands i varierad
omfattning idag men upplevs som gamla och foga anpassade till dagen syn pa barn och
inlarning. Det &r darfor av stor vikt att pedagogerna som arbetar med dessa barn far mojlighet
att utveckla tidsenliga metoder baserade pd nya pedagogiska ron (Ahlstrom, Preisler &
Tvingstedt, 1999).

P& manga omraden kan man jamfora Cl barn med horselskadade barn. Horselskadade kan ha
ett fungerande tal men den sociala samvaron blir manga ganger lidande eftersom det i dessa
situationer blir for tungt for barnen att hanga med rent sprakligt, anser Landsvik (2001) i sin
rapport. Hon skriver vidare att Cl barnen far majlighet att tillagna sig majoritetsspraket men
att vi inte far glomma bort att de trots viss horsel inte ar horande. En nedsatt eller begransad
horsel &r ett stort socialt handikapp.

Dovskolorna i Sverige har idag pa olika sétt anpassat sin undervisning for att méta de Cl-
opererade elevernas behov. Vissa av dovskolorna har &ven klasser for horselskadade dar
undervisningen sker pa talad svenska. Tanken &r att eleverna relativt fritt ska kunna vilja grupp
utifran sina specifika behov. Pedagogiskt och metodiskt sker en hel del experimenterande
vilket ger mojlighet till nytdnkande.

Specialskolorna har som mal att arbeta med tvasprakighet, teckensprak och talad svenska for
de barn som har dessa forutsattningar och teckensprak och svenska i skriven form for alla
elever (Specialskolemyndigheten).

P& horselskolorna bedrivs undervisningen pa svenska med hjalp av tekniska hjalpmedel.
Teckensprak laser eleverna som andrasprak tva timmar i veckan. Utdver det arbetar de olika
skolorna pa olika satt for att ge mojlighet till tvasprakighet under hela den samlade skoldagen.
Den teckensprakiga nivan hos pedagogerna varierar mycket. Pa dovskolan ar all personal
tvasprakig medan de som arbetar pa horselskolorna oftast inte beharskar teckensprak i samma
omfattning. Specialpedagogiska institutet (SIT) har som uppdrag att stédja och ge kompetens
till personal som arbetar inom kommunal verksamhet (www.sit.se). De har i sitt uppdrag att
verka for att hitta arbetssatt som framjar tvasprakighetsutveckling hos eleverna. De ser det som
sin stora utmaning 2005.


http://www.sit.se

Teckensprak

Teckensprak ar dovas forsta sprak. Dova har i alla tider tecknat men under en lang period var
spraket forbjudet. 1880 bestamdes det pa en konferens i Milano att déva inte fick teckna
eftersom det skulle paverka deras formaga att tala. DGva utsattes for oandliga forsok att lara sig
tala, en del med horselrester hade denna férmaga medan andra som var helt déva inte gjorde
nagra framsteg. P4 dovskolorna kategoriserades barnen efter dessa framgangar. Stor del av
skoltiden atgick till forsok att tillagna sig tal. P4 dovskolorna avskedades de larare som var
dova eftersom de inte kunde lara eleverna att tala. Pa raster och under loven tecknade barnen
sinsemellan och lyckades pa sa satt bevara spraket. | slutet av 1960-talet borjade skolan forsta
att dova maste fa uttrycka sig med "atborder” som det da kallades (Fredang, 2003). Ett forsok
till acceptans av dovas satt att uttrycka sig kom i och med att Skoloverstyrelsen 1968 erkande
ddvas behov av teckensprak. Det teckensprak som uppstod blev en blandning av teckensprak
och talsprak, vilket medforde att kommunikationen mellan déva och hérande inte fungerade
som man hoppats (Kruth, 1996). Under 70-talet konstruerades da ett teckensprak och syftet var
att bade dova och hérande skulle kommunicera med varandra pa detta sprak. De horande talade
svenska, anvande rosten och gjorde visuella tecken till det. Det kallades "tecknad svenska” och
lardes ut till horande pa kvallskurser etc. langt in pa 80-talet. | realitet innebar det att
kommunikationen inte fungerade, speciellt inte med sma dova barn. De olika sprakens
regelsystem gar inte att kombinera utan att ett av spraken blir ofullstandigt eller till och med
bada blir ofullstandiga. Varken horande eller déva far tillgang till fungerande sprak (Jacobsson,
2000).

Mycket av de dova barnens skoltid atgick till att trana tal. Horselpedagogiken baserades under
manga artionden fran 50-talet och fram till 80-talet pa tal och horseltraning. Gjorde barnet
ringa eller obefintliga framsteg fick det trana dannu mer. Resultaten rdknades manga ganger
dven som matt pa barnets intelligens. Talet ansags vara en forutsattning for att kunna lara sig
lasa och skriva. Barnets las och skrivutveckling blev under denna period oftast eftersatt. Denna
manga ganger intensiva taltraningen visade sig ge foga resultat, manga dova vuxna kan i dag
fortfarande inte hora eller tala trots taltraning under hela sin skolgang (Preisler, Tvingstedt &
Ahlstrom, 2003).

1972 startade teckenspraksforskningen vid Lingvistiska institutionen vid Stockholms
universitet och 1981 godkande Sveriges regering teckensprak som ett fullvardigt sprak. Sverige
var forsta landet i varlden som genom detta accepterande dovas ratt till teckensprak. | dag far
dova barn mojlighet att ga i teckensprakig forskola och skola i stort sett i hela landet.
Foraldrarna har ratt till teckenspraksutbildning, sa kallad TUFF-utbildnig som staten anordnar.
Dévskolorna i dag har bade horande och dov personal eftersom undervisningen sker pa
teckensprak. Lars Wallin dr dov och blev 1997 Sveriges forsta doktor i teckensprak. Déva har i
dag ratt till tolk i alla situationer de sjélva anser behévas. Teckensprak har lange ansetts hindra
talspraksutvecklingen. Om barnet och foraldrarna anvande teckensprak skulle det forsvara
barnets formaga att utveckla tal. Det talade spraket har alltid ansets Gverlagset det visuella
teckenspraket. Forhallandet har pa senare tid visat sig vara precis tvart om. En god
teckenspraklig kommunikation banar vag for en god talspraksutveckling (Nelfeldt &
Palviainen, 2004). Enligt deras undersokning visar det sig att de barn som presterade basta
resultatet vad galler talat sprak ar de barn som har fatt tillgang till teckensprak fore och efter
Cl-operationen.

Brita Bergman som ar professor i teckensprak har forskat pa svenskt teckensprak och skriver
att teckensprak har en egen grammatik och en egen syntax (Bergman, 1992). Under den period
nar teckensprak var forbjudet ansags det bara vara ett satt att genom gester prata om har och nu



baserade situationer. Teckensprak &r visuellt och det finns darigenom méjlighet att producera
simultant spraklig information som i talsprak ar en omojlighet. Perceptionen av spraken sker
dven pa olika satt i och med att det &ar ett visuellt och auditivt sprak. | teckensprakets
grammatik ingar aven icke-manuella grammatiska signaler (IMGS) sd som blickriktningar,
ogonbrynsrorelser, munrorelser mimik etc. Allt detta gar forlorat om man ska tala och teckna
samtidigt.

Tecken som stdd (tss)

Tecken som stdd &r inte ett sprak men en form av kommunikation. Till talad svenska tecknas
de betydelsebarande orden. Grammatiken och syntaxen foljer det svenska spraket medan
tecknen ar lanade fran svenskt teckensprak. Tss anvands med framgang till personer som blivit
ddva i vuxen alder och till gravt horselskadade som redan har ett fullstandigt sprak. Tss lars
daremot inte ut till dova och horselskadade barn eftersom det inte ar ett renodlat sprak, de
maste fa tillgang till fullvardiga sprak for att inte bli spraklosa. Manga barn med Downs
syndrom kommunicerar daremot med tss och far pa sa satt stor hjalp med att utveckla svenska
spraket eftersom de gestuella tecknen ar lattare att utfora an att munmotoriskt uttrycka orden.
De 4ar horande och deras sprak ar svenska.

Horselskadade och dova barns kommunikation

Landsvik (2001) har studerat Cl-opererade forskolebarns kommunikation och hon skriver att i
Norge har de provat att gruppintegrera horselskadade férskolebarn med hérande och det har
visat sig att det forekom lite eller ingen form av lek eller samspel barnen emellan. Cl-barnen pa
horande forskolor hade vid vissa situationer problem att bli forstadda av barn och personal. De
hade problem att forstd de andra barnen och ibland dven de vuxna. Forstaelsen av tal lag oftast
pa en enkel niva med enstaka ord. Personalen anvande sig av teckensprak eller tecken som stod
till norskt tal. Barnen pa teckensprakig forskola kommunicerade pa en hdogre niva pa
teckensprak an pa talsprak. Cl-barnen som var pa forskolor for horselskadade kunde delta i
alderadekvat lek i storre utstrackning an pa forskolor med horande barn. Kommunikationen
skedde da i huvudsak pa teckensprak. Det forekom liten eller ingen kommunikation med de
horande barnen annat dan genom en tolk/assistent. Personalen anvande bade teckensprak och
tecken som stod, det var situationen som avgjorde valet. Om innehallet var bekant for barnet
blev det mer tal. Barnen kommunicerade pad det sprdk de blev tilltalade pa men
kommunikationen gick mer och mer 6ver till tal. Manga bland personalen anvande tecken som
stod nar de talade for att barnet skulle fa chans att hanga med och forsta det som sades pa
talsprak. De som anvande sig av teckensprak var den personal som sjélv ar horselskadad.

Horselskadade barn som kommunicerar bade pa teckensprak och pa talad svenska har inte
nagra problem att anpassa spraket till den person de kommunicerade med (Ahlstrom et al,
1999). I talsprakssammanhang var det daremot svarare for bade barn och vuxna att anpassa
sig till mottagarens behov p.g.a. av svarigheter med att vara medveten om den andres behov.
Man forestaller sig god taluppfattbarhet vid gott tal. De horselskadade barnen som
kommunicerade pa teckensprak kunde anpassa och dven vaxla sprak utifrdn person och
situation utan nagra problem. | situationer dar konflikter eller djupare diskussioner uppstod
klarade barnen av det pa teckensprak. Leken blev allt mer utvecklad medan de barn som
kommunicerade pa tal fick klara problem i grupper pa fler 4n tva samt om en vuxen inte
deltog i leken. Landsviks (2001) undersokning visade att barnen anvande spraket pragmatiskt
och funktionellt. De kunde saledes pakalla uppméarksamhet med rosten for att sedan dverga
till tecken i sjalva kommunikationen. Det hela skedde utifran sina egna eller mottagarens
kunskaper och behov. Barn som é&r teckensprakiga har dessutom oftast en god
talspraksutveckling.



Den norska undersokningen visar pd stora individuella skillnader och att det tar tid for
talspraket att utvecklas och att CI barn som fatt tillgang till teckensprak fore operationen
blandar teckensprak och norska under en period. Det ar under inlarningsperioden naturligt att
blanda de bada koderna. Blandningen ér inte ett eget sprak utan en uttrycksform som bygger
pa en filosofi dar tilldtande &r det centrala (Landsvik, 2001). Det viktigaste &r att forsta och att
bli forstadd. Det bygger pa 6msesidig respekt och acceptans dar utbytet av information ar
viktigare an sprakformen. Utmaningen ligger forst och framst i att skapa miljoer déar vuxna tar
sig tid att lyssna pa det barnet vill beratta. En miljo som later barnet vara den person det &r
och inte bedoms utifrdn graden av horselnedsattning eller val av sprakkod. En miljo som
praglas av tillatande klimat och dér barnet forstar och blir forstadd ger méjlighet till goda
utvecklingsbetingelser (Landvik, 2001 s.103).

Barnen ar forst och framst barn. Det &r viktigt att de ges mojlighet att utveckla tal men vi far
inte stirra oss blind pa tekniken sa att andra viktiga omraden gar forlorade sa som vanskap och
social samvaro skriver forfattaren fortsattningsvis. Tillatande klimat anser Landsvik (2001)
vara det viktigaste i allt arbete med alla horselskadade barn. Att vi tillater den sprakliga kod
som barnet véljer. Det viktigaste i kommunikation méanniskor emellan ar att forsta och att bli
forstadd. Det gor att vi maste acceptera barnets val av sprakkod i sitt spontana sprak. Barnen
valjer det sprak och den kod som ar funktionell for dem just for tillfallet utifran den sprakliga
niva de befinner sig pa i de bada spraken.

Vuxna visade sig ha en stor betydelse for samspelets karaktar, vilket Ahlstrom, Preisler och
Tvingstedt (1999) patalar. Genom sitt forhallningssatt i kommunikationen med varje enskilt
barn var de modell fér barnen och visade pa hur kommunikationen samt den sociala samvaron
skulle vara. De Cl-opererade barnen maste fa tillgang till teckensprak och majlighet att
utveckla relationer med andra barn de kan kommunicera med. For en optimal emotionell,
kognitiv och social utveckling behdver horselskadade och dova Cl-opererade barn ett sékert
kommunikationsmedel att uttrycka sig pa. Om det blir for ensidig fokusering pa tal och horsel
kan det fa negativa konsekvenser for barnets utveckling vilket gor att sjalvkanslan kan
paverkas negativt ’De vuxnas roll ar darfor synnerligen viktig genom att pa olika satt framja
det sociala samspelet mellan barnen i barngruppen” (Ahlstrém et al, 1999 s. 101).

Forfattarna pekar saledes pa olika faktorer som bidrar till att framja allman utveckling samt
sprakutveckling for barn med CI. Dessa faktorer ar att inta ett barncentrerat och
intersubjektivt perspektiv samt att sétta innehallet i dialogerna i forsta rummet. Att vuxna som
moter barnet tar sig tid att forsoka forsta innehallet i det barnet sager och inte fokusera pa de
sprakliga formerna barnet anvander. Att i samspel skapa kommunikativa moéten baserat pa
respekt och 6msesidighet dar vuxna forsoker satta sig in i barnets satt att tanka for att pa sa
sétt hjalpa barnet att vidareutveckla sina tankar. Sker detta med tolerans och av intresse for
vad barnet har att sdga stimuleras barnets vilja att formedla sina tankar och kanslor till
omgivningen. Att bli lyssnad pa och rédknad med é&r viktigt for sjalvfortroendet och for att
vaga kommunicera trots att de sprakliga begreppen kanske ar fa. Dammeyer (2005) har visat
att &ven barn med lite sprak kan med hjalp av lyhdrda vuxna formedla och skapa en berattelse.
Det viktiga ar inlevelse och engagemang hos den vuxne som i och med detta forhallningssétt
uppmuntrar barnet till att utveckla sitt sprak.

| rapporten av Landsvik (2001) betonas att man maste skilja pa naturlig sprakutveckling och

sprakinlarning och att det finns ett behov av bada. Tal i naturliga situationer men &ven
sprakinlarning dar man kan lyfta fram betydelsen av ljud och sprak ar nédvandigt for Cl-
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barn. De flesta forskolorna i undersokningen bedrev enskild traning vilket pedagogerna ansag
var viktigt. Barnet far mojlighet att arbeta enskilt med pedagogen som kan bekrafta och stétta
barnet utifran just dennes behov samt att ljudmiljon &r béattre &n i storgrupp. Hon sag daremot
inget samband mellan goda resultat och mycket individuell traning. Internationella
skattningsskalor anvandes for att kartlagga barnets talspraksutveckling och det barn som fick
hogsta poang gar pa en forskola for horselskadade och fick darmed ingen individuell traning.
Barnet kommunicerade daremot oftast pa teckensprak med sina kompisar och stodtecknar
hemma. Landsvik ser det som ett exempel pa inlarning i meningsfulla och naturliga
situationer. Genom att barnet har chans att uppfatta tal med hjalp av horseln sa utvecklas
talspraket pa ett naturligt satt. Hart och Risley (1980) visar i sin studie pa fordelarna med att
anvanda incidental teaching det vill s&ga inlarning i naturliga situationer istallet for
tillrattalagd spraktraning (s.19). Inlarning i naturliga situationer framjar motivationen och
inlarningen av nya begrepp. Den tillrattalagda spraktraningens form gor det svart att applicera
samma forhallningssatt och beteende i kommunikationen till samspel med kamrater.
Spraktraningen sker i samspel med en vuxen som strukturerar inlarningen. Nar sedan barnet
ska samspela med kamrater i olika situationer kommer det till korta. Spraktillagnande sker i
olika naturliga situationer dar barnet delar for barnet meningsfulla upplevelser med andra och
har viljan att kommunicera om dessa situationer.

Psykologen och dovlararen Dammeyer (2005) anser att spraklig deprivation, dvs. franvaro av
kommunikation for barnet ar allvarligare &n auditiv deprivation, nar barnet inte far
horselintryck. Hans undersokning pekar pa att multimodal kommunikation ar mest gynnsam
for Cl-opererade barns sprakutveckling. Dessa barn behdver impulser fran sa manga sinnen
som mojligt. Teckensprak organiseras i samma omrade i hjarnan som talat sprak vilket visar
pa att teckensprak ar en primar spraklig funktion och inte en visuo-spatsial funktion. Han
visar pa att teckensprak ar ett lingvistiskt baserat system som organiseras som andra sprak.
Aven kognitiva undersokningar visar pa overensstimmelser mellan talade sprdk och
teckensprak enligt Dammeyer som skriver att Cl-opererade barn anvander hogst individuella
habiliteringsstrategier och att man maste individanpassa habiliteringen for dessa barn.

Det dr av yttersta vikt att barnet far auditiv stimulans och att omgivningen tillampar flera olika
metoder vid kommunikation for att stimulera sprakutvecklingen. Han foresprakar en s.k.
totalkommunikation. Tal och tecken stimulerar varandra och han anser att teckensprak kan
fungera som en motor for talet om det anvands jamsides med talat sprak. Barn anvéander olika
strategier nagot som pedagoger maste ta hansyn till och ta lardom av. En omvéxlande
kommunikativ miljo foresprakas dar de strategier som barnen tar till sig ska anvandas. Det tar
olika lang tid for barnen att tillagna sig sprak och en del kan behéva ha teckensprak parallellt
hela livet medan andra snabbt utvecklar tal (Dammeyer 2005).

Styrdokument

Med Lpo-94 fick vi i Sverige for forst gangen en gemensam laroplan for hela det obligatoriska
skolvasendet, den reviderades 1998 och da fick aven forskolan sin forsta nationella laroplan. Vi
har i dag en malstyrd laroplan som i stort sett vilar pa samma vardegrund under hela skoltiden.
Det vill séga ”Barns inflytande i forskolan och elevers ansvar och inflytande i skolan” dér
barnets aktiva roll lyfts fram. Larandet ska baseras sa val pa samspelet mellan vuxna och barn
som pa att barn lar av varandra (Lpo 94). Barnen/eleverna ska genom samverkan bli sociala
och demokratiska — det ar med andra ord en demokratifraga som finns i regeringens skrivelser.
I den skrivelsen varnas for den extrema individualisering som breder ut sig i skolorna, genom
att eleverna arbetar med sina uppgifter i sa kallade individuella spar helt utifran sin egen takt.
Det kan leda till 6kad segregering i samhéllet genom att eleverna inte lar sig att forsta andras
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perspektiv. Samspel mellan barn ar nodvandigt for att utveckla forstaelse for andra. Det ar
viktigt att kunna ta andras perspektiv for att pd sa satt satta sig in i andra manniskors
livsvillkor.

| skollagen star att lasa;

Det offentliga skolvasendet vilar pa demokratins grund. Skolan har en viktig
uppgift nar det galler att formedla och hos eleverna forankra de varden som vart
samhallsliv vilar pa.(Lpo 94 s.5)

Vidare kan man lasa;

Det ar inte tillrackligt att i undervisningen férmedla kunskap om grundlédggande
demokratiska varderingar. Undervisningen skall bedrivas i demokratiska
arbetsformer och forbereda eleverna for att aktivt delta i samhéllslivet. Den skall
utveckla deras formaga att ta personligt ansvar. (Lpo 94 s.7)

Larandet involverar hela individen och elevernas sociala tillhérighet &r i fokus, inte bara den
roll man har i skolan. Alla kommer till skolan med olika erfarenheter, genom att man delar
med sig av dessa bidrar man till utveckling. Det &r viktigt med respekt for allas kunskap.

Varje elev har rétt att i skolan fa utvecklas, kdnna vaxandets gladje och fa erfara
den tillfredsstallelse som det ger att géra framsteg och overvinna svarigheter.
(Lpo 94 s.8)

| dag finns ett stort intresse for interaktion och socialt samspel i forskning om hur barn l&r.
Barns olikheter lyfts fram och ses som en tillgang som sarskilt gynnsamt for utveckling. Olika
erfarenheter och olika satt att tdnka ses idag som en mgjlighet istéllet for som tidigare att alla
elever skulle befinna sig pa samma niva.

Williams et al (2000) anser att de demokratiska vardena riskerar att sattas ur spel om den
dominerande arbetsformen ar enskilt arbete. Ar 1999 tillskrev regeringen och davarande
skolministern Ingegerd Warnersson som ett vardegrundsar. Regeringen hade redan 1996
patalat problemet av att for mycket enskilt arbete i skolan skulle leda till segregation och brist
pa forstaelse for andras perspektiv (1996/97:112). Den informationsalder vi nu lever i okar
dessutom risken for individen att inte fa ta del av andra manniskors vérlds och kunskapsbild.
Att soka sin egen kunskap ar vikigt i dagens samhalle men det far inte bli pa bekostnad av
samverkan och kommunikation med andra. Demokratins grundldggande véarden &r vikiga att
bevara och vidareutveckla och i det sammanhanget &r det vikigt att kunna fa ta del av andras
perspektiv (William et al, 2000). Dagens skola har en viktig uppgift i att fostra demokratiska
medborgare.

| Skollagen skriver man att;
Skolans uppdrag att formedla kunskaper forutsatter en aktiv diskussion i den

enskilda skolan om kunskapsbegrepp, om vad som &r viktig kunskap i dag och i
framtiden och om hur kunskapsutveckling sker ( Lpo 94 s.8).
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Skolans verksamhet maste utvecklas sa att den svarar upp mot uppstallda mal.
Huvudmannen har ett givet ansvar for att sd sker. Den dagliga pedagogiska
ledningen av skolan och lararnas professionella ansvar ar forutsattningar for att
skolan utvecklas kvalitativt. Detta kraver att undervisningsmalen standigt provas,
resultaten f6ljs upp och utvérderas och att nya metoder prévas och utvecklas. Ett
sadant arbete maste ske i ett aktivt samspel mellan skolans personal och elever
och i ndra kontakt med saval hemmet som med det omgivande samhéllet (Lpo 94
5.8-9)

Skolval av barn med ClI

| skolans styrdokument star det att eleverna ska vara delaktiga i sin egen kunskapsutveckling,
ett elevaktivt arbetssatt foresprakas och dar i lyfts speciellt dialogen fram. For att kunna vara
delaktig kravs att fa delta pa lika villkor samt att fa tillgang till ett gemensamt sprak. En viktig
fraga som tidigt dyker upp hos foraldrar till horselskadade barn &r skolfragan som ocksa ar
kopplad till undervisningsspraket. Vilken skolform &r bast for mitt barn? Det finns i dagslaget
tre olika skolalternativ att valja pa

1) Individualintegrering pa hemskolan med undervisning pa svenska och med tekniska
hjalpmedel oftast i form av horselslinga. Det kan finnas en resurs eller assistent for klassen
eller for den enskilde eleven. Assistenten kan dven fungera som tolk.

2) Horselklass med undervisning pa svenska med hjalp av tekniska hjalpmedel, teckensprak
finns som enskilt amne tva lektioner/vecka.

3) Dovklass med undervisning pa teckensprak, taltraning vid behov.

Vilket sprak undervisningen bedrivs pa ar en avgorande faktor for vilket skolval foraldrarna
gor. Vilket sprak ar barnets forsta sprak och vilket sprak ska barnet fa chans att utveckla under
skoltid?

Vilka faktorer ligger bakom val av skola for Cl opererade barn, hemskolan, horselklass eller
ddvskola? Sverige ar ett av fa lander i varlden som erkanner teckensprak som ett sprak vilket
gor att jamforelser med andra lander inte ger en réttvis bild av Cl opererade barns
valmojligheter. De nordiska landerna har likartad syn pa dova barns behov av teckensprak som
forsta sprak och landets majoritets sprak som ett andra sprak med den funktionen att déva ska
kunna lasa spraket. Cl-opererade barns behov av tvasprak har de nordiska landerna i stort sett
samma instéllning till. Teckensprak och talat sprak, vilket som for barnet blir det dominerande
spraket ar svart att saga eftersom det skiljer sig fran person till person. Cl operationer har
utforts pa barn sedan borjan av 90-talet sa an sa lange ar det for tidigt for att fa en samlad bild
av vilket sprak som ar de flesta opererade barnen forsta sprak, teckensprak eller talat sprak.
Valet av sprak hanger intimt ihop med vilket skolval barn och foraldrar gor.

Nar fordldrarna star infor att valja skola till sitt Cl-opererade &r det manga faktorer att ta
hansyn till. Det har visat sig att allra viktigast ar, 6nskan att vara en familj sa lik andra familjer
som mojligt. Avstandet till specialskolan har haft stor betydelse for det slutgiltiga avgorandet
(Tvingstedt, Preisler & Ahlstrom 2003). Det ar likadant for manga horselskadade barns
foraldrar, vilket ocksa Bergstadius och Udénius (1996) visade i sin studie. Narhetsprincipen
och graden av horselskada var avgorande for vilken skola foraldrarna valde till sitt
horselskadade barn. For barn med CI visade det sig dven vara sa att foraldrarna inte ville flytta
och att det kdndes svart att lata barnet veckopendla om avstandet till skolan var alltfor langt.
Foraldrarna lyfte fram vikten av att fa dela vardagen med sitt barn, ta del av deras utveckling
samt att ha huvudansvaret for deras fostran. Dessa faktorer végde tyngst nar skolvalet skulle

13



avgoras. Praktiska omstandigheter hade aven stor betydelse sa som taxiresor och boendefragan
om barnet pendlar eller valjer att bo pa skolorten. Fér manga foréldrar ar det otéankbart att lata
sitt barn pendla langt till skolan eller att bo borta hemifran redan som 6-7aring. Att det fungerar
praktiskt med resor men inte allt for tidiga eller sena resor har betydelse for det beslut
foraldrarna tar. Det maste fungera bade praktiskt och kanslomassigt for hela familjen.

Tvingstedt et al (2003) pekar pa att Cl-operationen gjorde dven att manga foraldrar pa ett annat
satt an tidigare kalkylerade med en skolgang i hemkommunen. Tiden for operation eller hur
lange barnet hade haft implantatet fore skolstarten var inte avgdrande for skolvalet. Foréldrarna
tankte i korta tidsperspektiv, allt fran en termin till ett stadium nar det gallde barnets skolgang.
Framfor allt foréldrar till barn som gick integrerat men aven de foréldrar vars barn gick i
specialskolan var beredd pa att fa omvardera sitt val om skolsituationen inte fungerade
tillfredsstallande. Skillnaden dem emellan var att specialskolans foréldrar i hade nagot langre
tidsperspektiv an de integrerade barnens foréldrar.

Kunskapsutveckling ar en av de faktorer som paverkar valet av skola enligt Tvingstedt et al
(2003). Foraldrar som valde att deras barn skulle inhdmta kunskaper pa talsprak var medvetna
att det kunde medfdra vissa brister for barnet, nagot de sjalva sa sig vilja hjalpa till att
kompensera hemma. De valde dven den skolformen da de ansag att specialskolan var en allt for
begransad varld med fa sociala kontakter. Kamraterna i narmiljon ansags viktiga och dven om
foréldrarna var medvetna om vissa brister i kommunikationen tyckte de att det fungerade bra
med tillgang till manga kamratkontakter. Skulle det bli problem nar barnet blev aldre kunde
foraldrarna tdnka sig omprova skolvalet.

De foraldrar som valde specialskolan ansag att barnet inte kunde tillgodogéra sig undervisning
pa tal. Dessa foraldrar ansag att barnets utveckling endast kunde tillgodoses genom
teckensprak. Saval allman utveckling som sprakutveckling, teckensprak och tal forutsatte
teckensprak enlig dessa foraldrar. | undersokningen uttryckte de daremot missnoje Gver att
deras barn fick tillgang till sa lite tal, 20 minuters taltraning/vecka (Tvingstedt et al 2003).
Foraldrarna efterlyste tal i naturliga situationer for sina barn samt kontakt mellan andra
skolformer for att barnen skulle fa kontakt med horande, horselskadade och déva. De sma
klasserna inom denna skolform ansags socialt begransande.

Elevernas formaga att uppfatta, forsta, samt att producera tal varierade mycket och sjdlva
formagan att uppfatta tal var en av de faktorer som avgjorde valet av vanlig klass. De foraldrar
som gjorde det valet ansag att barnet kunde tillgodogora sig undervisning pa tal med eller utan
teckensprakskunnig assistent. Preisler et al (2003) noterar att assistenten oftast hade ingen eller
liten utbildning for uppdraget. Foréaldrarna ansag emellertid att om de valt att operera barnet
var talspraksstimulans viktigt och att barnet fick trana horsel (Tvingstedt et al, 2003).
Forfattarna skriver fortséttningsvis att foraldrarna ansag att teckensprak var viktigt men att det
valdes bort da man forstod att barnet inte far det, eftersom undervisningen baserades pa tal.

Ahlstrom och Preisler (1998) har i sin studie av horselskadade elever och deras larare visat att
tekniken var valdigt viktig for att det talade spraket skulle fungera i undervisningen i
klassrummet. Ldraren anvande mikrofon och talade langsamt och artikulerade tydligt.
Innehallsmassigt visade det sig bli ett fattigt sprak sa de elever som var i stort behov av bra
spraklig miljo fick istallet en begransad och torftig sadan. Det kunde aven fa foljder for
kunskapsutvecklingen. Lararna var oftast medvetna om elevernas svarigheter att inhamta
kunskaper via talat sprak samt att delta i socialt samspel pa talat sprak men vérderade inte
teckenspraket pa samma satt som det talade, vilket de ansag vara oOverlagset. Forfattarna
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noterar i sin undersokning att i de lagre aldrarna intog lararen en mer styrande roll. |
situationer dar det uppstod sprakliga missforstand gick lararen in och styrde vilket ofta bestod
av en relation baserat pa fragor och svar. Eleverna sjalva fick inte mojlighet till egen
reflektion eller att reda ut situationerna rent sprakligt. Flera studier har visat att i klasser med
funktionshindrade blir l&raren ofta mer styrande i kommunikationen med dessa barn. De
vuxna styrde dven leken och stéttade barnet rent kognitivt men déremot inte socialt. Barnen
fick sdllan chans att sjélva aktivt styra leken och darmed hitta egna Iosningar, utan de vuxna
tog Over. Har barnen dessutom ingen gemensam spraklig kod kraver det att vuxna deltar i
leken vilket da latt far dessa konsekvenser (Ahlstrom et al, 1999).

Eleverna anvande mikrofonen vid arbetet i klassrummet men vid spontana inlédgg eller
kommentaren pratade de utan mikrofon. Det blev da problem for lararen som skulle se till att
alla elever kunde uppfatta det som sades. Enligt Ahlstrom et al (1999) var missforstand och
sammanbrott i kommunikationen vanliga. Eleverna anvande sig daremot av teckensprak i
andra situationer ex. grupparbeten. Barnen sjdlva valde nér det ena eller det andra passade
bést, det var situationen som avgjorde.

Dialogprojektet

Johansson och Wennergren (1999) har i sin studie visat att horselskadade elever i
horselklassverksamhet presterar lagre resultat pa nationella prov i svenska i arskurs 5 an
horande i samma alder. Studien pekar pa att trots teknik, sma klasser och hdérselutbildade
pedagoger sa ligger dessa elever efter horande elever i svenska. Det har visat sig att tekniken
med en mikrofon pa varje elevs bank medfér begransningar. Eleverna samtalar mestadels
genom pedagogen och mycket lite med varandra, vilket medfor att pedagogens forhallningssétt
bli mycket styrande. Att eleverna dven har svarigheter att uppfatta varandra pga.
horselnedsattningen gor att pedagogen i klassrummet far en allt for central roll. Omedvetet
valjs aktiviteter bort som tranar och utmanar eleverna att bemastra dessa svarigheter.
Forfattarna anser att eleverna maste fa mojlighet att kommunicera med varandra pa ett
funktionellt satt. Teckensprak kan vara ett satt att kommunicera med sina kamrater men
elevernas kunskaper ar oftast allt for begransade for att kommunikation pa teckensprak kan
fungera fullt ut.

Tekniskt finns det olika I6sningar i klassrummen. Ida anvander flertalet skolor ett konferens
system med sladdlés och flexibel slinga. I klassrummen finns en mikrofon i form av
rektangular "dosa” som placeras pa bordet istéallet for att var och en av eleverna har en egen
mikrofon. Dosan fungerar som en mikrofon som tar upp ljudet med telespole funktion sa att
eleverna kan lyssna pa telespole via sina horapparater. Samtal i grupper om 8 -10 personer &r
maojlig med denna teknik.

For att samarbeta kring de pedagogiska fragor som kan uppsta i horselklassmiljo startade
Dialogprojektet 2002. Det ar ett trearigt nationellt skolutvecklingsprojekt for de kommunala
horselskolorna i landet finansierat av Horselskadades Riksforbund och Skolverket. Det
overgripande syftet med Dialogprojektet ar att enligt styrdokumenten utveckla dialogiska
larande miljoer for elever i horselklasser. Projektet tillkom efter diskussion mellan skolledarna
for de fem horselskolorna i landet som gemensamt ville genomfora ett kvalitetshgjande
forandringsarbete.

Dialogprojektet &r upplagt som ett aktionsforskningsprojekt. Upplagget ar utformat sa att

pedagoger fran de fem horselskolorna tar del av varandras larande miljoer genom att besoka
varandras skolor. Under en vecka traffas gruppen som bestar av pedagoger fran olika skolor pa
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den vardskola man for tillfallet besoker. Pedagogerna “skuggar” skolans larare for att vid
efterféljande handledning reflektera i grupp over pedagogiska fragor. Skuggningen gar till pa
sa satt att den besokande pedagogen tar plats langst bak i klassrummet och noterar det som sker
i en loggbok. Under startveckan ska pedagogerna genom skuggning, reflektion och
handledning komma 6verens om ett gemensamt forandringsarbete som var och en ska
genomfdra pa hemmaplan. Pedagogerna delar kontinuerligt med sig av sina erfarenheter och
reflektioner i ett gemensamt natverk via dator. Fysiskt traffas man i gruppen en gang per
termin for fortsatt skuggning och handledning. Reflektionerna Gvergar i fler och fler fragor,
bekréaftande eller utmanande. Forandringsarbetet genomfors pa den egna skolan i den
verksamhet dar pedagogen arbetar med kollegorna dar samt genom pedagogiska diskussioner
via natverket med den dialogprojektgrupp man deltar i.

De pedagogiska sporsmalen som kommer upp vilar helt pa praxisgrund, det ar inte
handledarens eller forskarens fragor som ar intressanta. Det dr pedagogernas vardag och deras
larandemiljoer som genererar fragor, reflektioner och férandringar. Handledaren leder
processen vidare, fortydligar fragorna och sammanstaller det gruppen diskuterat. Pedagogerna
reflekterar Gver sin vardag, sitt satt att agera och for att pa sa satt lara av det tillsammans med
andra pedagoger i liknande verksamheter. Nya upptéackter genererar nya reflektioner och nya
fragor som bidrar till en forandring hos pedagogen, vilket vacker nya reflektioner allt i en
standigt pagaende cyklisk process (www.dialogprojektet.se).
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Metod och genomférande

| denna studie har jag valt att fokusera pa hur elever med CI deltar i dialog och samspel i
klassrummet. Jag valde att studera elever som gar i horselklassverksamhet och relativt nyligt
har fatt sitt CI inopererat. Studien &r kvalitativ med observation som metod. Parallellt med
observationerna fordes egen loggbok med reflektioner, dialog med klasslararen via nétet samt
litteraturstudier.

Urval och undersoékningsgrupp
Angelagna kriterier for urvalet var att fa tillgang till;
1. En skola med horselklasser dér det fanns Cl-opererade elever
2. Enklass med barn i den lagre skolaldern
3. En klass dar det fanns tillgang till tvasprakighet i form av svenska och teckensprak.
Ingen vérdering lades pa den teckensprakliga nivan, det vasentliga var attityden till
tvasprakighet och ambitionen att anvanda dessa i den dagliga verksamheten.
4. En klass dar klasslararen deltog i Dialogprojektet for att pa sa satt vara val fortrogen
med aktionsforskning och ett reflekterande arbetssatt. Ambitionen att satta dialog i
centrum for horselskadade elever var en viktig férandringsfaktor.

Den horselskola som valdes ut svarade upp mot samtliga av dessa kriterier och hade saledes
flera Cl elever inskrivna. Klassen bestod av totalt atta elever, tva elever med ClI och sex elever
med traditionella horapparater. Eleverna var i aldern atta till nio ar vid sjilva
observationstillfallena. De tva eleverna med CI hade fatt sina inopererade vid olika tidpunkter.
En av dem hade haft sitt implantat sedan tre ars alder och den andra eleven hade haft sitt
implantat sedan sex ars alder.

Klasslararen hade kunskaper i teckensprak och anvéande teckensprak och tss samt svenska i det
dagliga arbetet med eleverna. Hon var aven deltagare i en av dialogprojektets grupper. Jag tog
kontakt med pedagogen for att undersoka om hon var villig att lata mig ta del av klassens
arbete. Hon visade sig vara positivt installd och informerade kollegorna pa skolan om min
narvaro. | klassen arbetar ibland en larare som har teckensprak som sitt forsta sprak.
Klasslararen har valt att integrera amnet teckensprak i den vanliga undervisningen nagra
lektioner i veckan forutom de timmar teckensprak som &r obligatoriska for elever pa
horselskolorna i landet. Den l&raren fick information om studien via klassléraren.

Vid ett av observationstillfallena fanns dven en projektanstélld pedagog som hade lektion med
klassen. Den pedagogen hade ingen tidigare erfarenhet av att arbeta med horselskadade elever
och beharskade inte tss eller teckensprak.

Forskningsetiska aspekter

Manga etiska dilemman uppstar eftersom gruppen av déva och horselskadade ar liten och
skolorna i landet fa och darmed blir igenkanningsfaktorn hdg. Gruppen barn med Cl &r annu
farre men samtidigt blir horselklasser med fler an en opererad elev allt vanligare. De etiska
aspekterna har hela tiden funnits levande hos mig eftersom horselklassverksamhet bara finns
pa ett fatal skolor kan klassen eventuellt bli identifierad. Pa individniva ar det daremot inte
mojligt att identifiera de enskilda eleverna. Cl-operationer pa barn har under en lang period
varit en kontroversiell fraga sa hur skulle foraldrarna till dessa barn reagera? Hur skulle de
stalla sig till min forfragan, skulle de godkanna min narvaro i klassen eller skulle de forhalla
sig mer Kritiskt och avbdja min begaran? Jag skrev darfor ett brev till de Cl-opererade barnens
foraldrar dar jag forklarade mitt syfte med forstudien (bilagal) och hur jag skulle ga tillvéaga.
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Pedagogen informerade foraldrarna pa ett foraldramote att jag skulle komma, delade ut brevet
sa att de i lugn och ro fick lasa igenom brevet hemma. Samtliga foraldrar samtyckte. Ett par
stycken uttryckte dven sitt intresse for fragestallningen.

Att komma in i ett klassrum och inta en till synes passiv roll kraver en medvetenhet av
observatdren, alla i rummet paverkas av detta vilket ocksa paverkar resultaten (Ely mfl, 1991).
Eleverna i klassen var genom dialogprojektets besokare vana vid att det vid olika tillfallen
fanns observatorer i klassrummet. Jag upplevde att eleverna var tdmligen oberérda av min
narvaro. Fran borjan hade de viss uppsikt 6ver vad jag foretog mig men efterhand avtog
intresset.

Observation som metod

Jag har valt ostrukturerad observation som metod for att pa ett sa forutsattningslost satt som
mojligt fa syn pa hur Cl-opererade elever deltar i dialog och samspel. Observationer som kan
vara strukturerade eller ostrukturerade anvéndas for att ge kunskap om beteenden och skeenden
(Hartman, 2004). Att i forvdag dela in elevernas beteenden i forutbestdmda kategorier hade
kunnat lasa mig vid en hypotes, vilket jag anser hade begransat mitt seende darfor valde jag att
gora ostrukturerade observationer. Observationerna sker da fritt utan speciella kategorier eller
observationsscheman. Friheten vid anvandandet av ostrukturerad observation bidrog fér mig
till en mer explorativ undersokning och lat pa sa satt fragestallningen styra det jag valde att
observera.

Under observationens gang framtradde vissa beteenden som senare kategoriserades pa nagot
for forskningen anvandbart sétt. Observationerna skedde i en for eleverna naturlig miljo,
nédmligen i deras hemklassrum samt i en rytmiksal i angrénsning till det ordinarie klassrummet.
Tanken vid naturalistiska observationer ar att man ska observera den grupp manniskor man ar
intresserad av, i en for dem vélbekant miljo.

Man forsoker lagga mérke till allt som utspelas mellan medlemmarna i gruppen,
allt fran konversation till andra satt att kommunicera, som gester. Allt man ser
forsoker man dokumentera med stor noggrannhet (Hartman, 2004 s. 282 ).

Kvalitativt perspektiv

Kvalitativ forskning tar fasta pa helheten i det upplevda och ser det som sitt mal att uppfatta
upplevande som en enhet. Vid observationer i klassrummet handlar det i hog grad om det
upplevda och att se helheten i det som sker manniskorna emellan. Det finns ingen allmangiltig
metod utan forskningen ar en samspelsprocess dar de manniskor i de miljoer som undersoks
later sitt perspektiv framtrada i bade ord och handling.

Vi tror att kvalitativ forskning smids vid samverkan mellan vad forskaren gjort,
kant och fatt veta. Sadan forskning ar en mycket véxelverkande process, och
fastan detta ar utmarkande for all sund forskning sa &ar det avgorande for alla
aspekter av det kvalitativa sattet att uppfatta livet (Ely, 1991 s.7).

Kvalitativ metod har fem karaktéristiska grunddrag enligt Bogdan och Biklen (1982).
e Kvalitativa studiers datakalla &r den naturliga miljon och forskaren é&r
huvudinstrumentet.

e Kovalitativa studier ar deskriptiva
e Kovalitativas studier intresserar sig mer for processer an for produkter och utfall.
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e Av central betydelse ar begreppet “innebord”. Forskaren forsoker forsta de fenomen
som studeras och informanternas tankar, kénslor och avsikter.

e Forskare som tillampar kvalitativ metod analyserar oftast materialet och later det styra
valet av kategorier.

Fenomen kan bast studeras och forstds i de sammanhang de uppstar eftersom méanniskor
paverkas av sin omgivning. | denna studie beskrivs hur Cl-opererade elever deltar i dialog och
samspel. | tolkningarna som grundar sig pd mina observationer i for eleverna naturlig miljo
forsoker jag forsta de studerade fenomenen.

Forstudie

Jag borjade med att i januari 2005 gora en forstudie vid nagra lektioner for att testa mitt
instrument. Jag stallde mig fragan; Pa vilket satt ar det mojligt att upptacka dialog och samspel
i horselklassen med observation som metod? Kommunikation &r en komplex process att
studera eftersom det sker manga saker samtidigt. Att fa syn pa hur kommunikation sker antog
jag vara mojligt genom att observera eleverna i klassrummet under pagdende lektion. For att
sékerstdlla mina antaganden valde jag att gora ett antal provobservationer.

Vid sjélva observerandet placerade jag mig sa till i klassrummet att jag fick god uppsikt dver
hela klassen och elevernas kommunikation. Eftersom det var en liten klass pa étta elever hade
jag god uppsikt. Eleverna och pedagogen satt runt ett ovalt bord eller pa golvet med
mikrofonen i mitten. Nar eleverna arbetade i mindre grupper delades det ovala bordet
storleksmassigt efter behov. Jag skrev ner mina observationer pa vénstra sidan i en loggbok
och mina egna reflektioner pa hogra sidan. Jag kompletterade dven det observerade i direkt
anslutning till observationerna. Efter lektionens slut skrev jag rent mina anteckningar. Jag laste
sedan igenom anteckningarna igen och skrev kommentarer. Pedagogen fick ta del av
observationerna och mina reflektioner i samtal efter dagens slut. Vi pratade mer ingaende om
klassen och arbetet med eleverna vilket ckade min forstaelse for elevernas behov. Vid detta
tillfalle var det endast klasslararen som arbetade i klassrummet, ingen av de tva Gvriga
pedagoger jag namnt tidigare.

| detta skede gjorde jag observationer med relativt bred éverblick for att fa en forsta insikt i
klassens liv och hur de Cl-opererade eleverna kommunicerade. Ely (1991) ndmner ett flertal
forskare som propagerar for att kvalitativa forskare ger sig in i deltagande observation via en
serie stadier.

Stadierna gar fran en introducerande allman 6verblick med ett brett fokus till ett
stadium da forskaren koncentrerar sitt fokus mot mycket specifika aspekter av
situationen, aspekter som aktualiseras under det stdndiga loggandet och
analyserandet av fakta (Ely 1991, s. 55).

Jag skrev en hel del eftersom jag i det skedet inte visste vad som skulle komma att vara av
speciellt varde i ett senare skede.

Sadant som forefaller ytterligt trivialt kan i efterhand visa sig ha en avgorande
betydelse, s& det man ska gora ar att fortsatta skriva, betrakta och lyssna (Ely,
1991 s. 55).

Forstudien gav mig saledes en god uppfattning om hur kommunikationen i klassen gick till
men vackte dven manga nya fragor hos mig som jag var intresserad att fa svar pa. Jag bestamde
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saledes att genomfora mina observationer i klassen for att narmare undersoka hur samspel och
dialog sker for de tva eleverna som &r CI -opererade.

Det jag framforallt ville titta nirmare p& var vilka kommunikationssatt eleverna véljer. Ar det
mottagarens behov som avgor graden av visuellt stod, eller ar det koden i klassrummet som &r
den avgorande? Hur kommunicerar eleverna med en pedagog som har teckensprak som forsta
sprak? Ett av den kvalitativa forskningens kannetecken ar att fragestallningen hela tiden
utvecklas under pagaende forskning (Hartman, 2004).

Laroprocess

Tiden emellan provobservationen och observationerna holl jag och pedagogen i klassen
kontakt med varandra via e-post. Pedagogen skrev om sina reflektioner angaende tss och
teckensprak. Hon delgav mig aven berattelser fran arbete med klassen och hur eleverna
anvande sig av de tva spraken. Min narvaro hade véackt manga nya pedagogiska tankar hos
henne som hon ville diskutera med mig. Hennes reflektioner stimulerade mitt forskningsarbete
vilket gav mig vidare funderingar till undersékningen.

Bade for klasslararen och for mig som observator innebar det att vi befann oss i en laroprocess
(aktionsforskningsprocess). Den verklighet klasslararen och eleverna var en del av, vackte
tankar och reflektioner hos mig som observator. Reflektionerna delade jag med mig av till
klasslararen, nagot som hos henne fodde nya tankar om den egna verksamheten Tankarna
resulterade i vissa forandringar i arbetet med eleverna. Férandringarna reflekterade vi bada
kring via natet. FOr mig som observat6r innebar det att jag lade marke till tydliga forandringar i
verksamheten mellan mina tva observationstillfallen. Nar jag aterkom for att genomfora
huvudstudien tecknades det mer i klassrummet. Bade elever och pedagoger anvande tss eller
teckensprak mer aktivt an vid de tillfallen jag gjorde forstudien.

Aktionsforskningsprocessen innebar en standigt pagaende reflektion och agerande med
utgangspunkt i praxisnara verksamhet (Ronnerman, 2004). Att fa ta del av klasslararens
reflektioner kring verksamheten paverkade bade min och klasslararens larandeprocess.

Huvudstudie
Ett par manader efter forstudien kontaktades ater foraldrarna till de Cl-opererade eleverna for
ett godkénnande att genomfora observationer i klassen (bilaga 2).

Observationerna genomfordes under tva dagar vid tva olika tillfallen under en termin.
Lektionerna var innehallsmassigt mycket olika. Det var totalt tre pedagoger som undervisade i
flera olika &mnen dessa dagar samt pedagogiskt flera olika situationer att observera.

Jag forde faltanteckningar pa samma satt som under provobservationen under lektionstid och
skrev egna reflektioner i anslutning till det observerade direkt efterat for att fa sa fullodigt
material som mojligt. Anteckningarna fordes pa sa satt att det direkt observerbara antecknades
pa vanster sida i anteckningsboken och egna reflektioner och fragor fordes pa den hogra sidan.

De elever i klassen som ar Cl-bérare ar tva till antalet. Deras namn har fingerats och i studien

benamner jag de tva eleverna som Sofia och Malin. Aven klasskamraternas namn &r fingerade
for att undvika att de blir igenkanda.
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Observationer Reflektioner och fragor

Frida berattar att hon varit i Danmark i Beskrivning av hur man aker. Hon anvénder
somras.”-Vanta,lite svart att forklara” mycket teckensprakets grammatik i form av
"Jag vill rita berg och dalbanan.”-Man aker icke manuella grammatiska signaler (IMGS)
upp och ner”. Hon ritar pa tavlan och berattar | och visar med hela kroppen hur det gick till
och hur hon upplevde det.

Kamraterna tittar intresserat pa och bekréftar
med teckenspraksgrammatik (IMGS).

Forklaring av spelet for pedagogen som intel Alla tittar pa den som tecknar.

deltog forra lektionen. Pa, med, da tecknas dven (tss)

"Forklara for alla” sager klasslararen, vilket Eleven har bra ordférrad pa teckensprak

eleven da gor. Saker pa att forklara, bekvam i spraket.

”Berétta hur ni tankte!” sdger klasslararen till Klasslararen anvander tss hela tiden. Ingen

tva elever som arbetar ihop. bedémning av hur eleverna svarar, innehallet

Vi tankte sa.... det viktigaste. En av eleverna svarar pa
svenska.

Vid dessa tillfallen fokuserades observationerna pa ett helt annat satt an vid provtillfallet.
Eftersom jag sedan tidigare hade en relativt allman uppfattning om hur kommunikationen gick
till i klassen kunde jag nu vélja att fokusera mer pa de enskilda eleverna och forsoka se och
upptacka deras val av kommunikation. Under vissa lektioner de har dagarna arbetade tva
pedagoger samtidigt i klassen. Klasslararen ar horande och har svenska som forsta sprak.
Teckensprakslararen ar dov och har teckensprak som forsta sprak. Vid en av lektionerna dar
amnet var musikterapi ar pedagogen horande med svenska som forsta och enda sprak.
Kommunikationen som férekom dér var pa svenska samt via musiken.

Jag fick dven majlighet att samtala med teckensprakslararen och klasslararen om deras syn pa
tvasprakighet och teckensprakets stallning pa skolan. Anteckningarna som fordes under
samtalet renskrevs direkt efterat. Faltanteckningarna och samtalen med pedagogerna har
darefter anvénts for fortsatt analys.

Resultat

Studiens syfte ar att visa hur elever med ClI i horselklassverksamhet deltar i dialog och samspel
genom att observera hur kommunikationen sker mellan sa val pedagoger som mellan elever.
Karaktaristiska utdrag och citat fran de genomférda observationerna redovisas inom de
slutgiltiga kategorierna i den hér delen av rapporten. En del av handelserna i klassrummet har
varit svara att kategorisera eftersom de kan inga i tva eller flera kategorier. Jag har da tagit mig
friheten att bestdmma en kategoritillhérighet men &r medveten om den dubbla tillhérigheten.
Den forsta kategorin valde jag att bendmna som foérebilder men vill ndmna att som grund for
den kategorin ar pedagogens forhallningssatt. Ett medvetet pedagogiskt forhallningssétt finns i
arbetet med eleverna dar den vuxne ar forebild for hur kommunikation och samspel sker.

Analys

Bearbetningen av materialet skedde i flera olika steg.

1:a steget bestod av att lasa igenom observationerna noggrant for att fa en forsta 6verblick
over fenomen och processer i klassrummet.

2:a steget bestod av att de renskrivna faltanteckningarna kategoriserades utifran vad som
framtrétt i materialet. Det resulterade i ett 30-tal dokument dar varje handelse och yttrande fick
plats i en eller flera kategorier. Kategorierna som framkom i detta skede var nio till antalet. Det
visade sig vara for manga kategorier vilket gjorde materialet otydligt. Déarfor reviderads detta
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forsta forsok till kategorisering vid den tredje och slutgiltiga bearbetningen eftersom tydligare
monster hade borjat skdnjas i materialet.

3:e steget bestod av att hitta tydligare kategorier och utifran dessa fa svar pa hur saker och ting
forhaller sig for att fa syn pa tydliga monster som aterkommer och att hitta avvikelser fran
dessa monster (Svenning 1996). De nuvarande kategorierna ar faststallda utifran den tredje
bearbetningen. Kategorierna blev slutligen fyra stycken till antal, det vill saga forebilder, elev
ansvar, tvasprakighet samt respekt.

Nedan féljer exempel pa de slutgiltiga kategorierna och utdrag frdn observationerna som
belyser dessa val.

Forebilder Pedagogen bdrjar teckna sagan och tecknar
kung och kejsare, samma tecken men att det ar
olika ord. Sofia fragar, Hur gér man med
munnen? Pedagogen visar.

Elevansvar ”Vad ar mogligt?” En av eleverna anvénder
tss nar hon forklarar for den kompisen som
fragade

Sofia forklarar ibland pa svenska for Frida
efter det att pedagogen har tecknat Kklart.

Tvasprakighet "Finns inga pengar?” fragar Sofia pa
teckensprak. Ogonbrynen dras upp, Vvilket
betyder att man markerar en ja/nej fraga.

Respekt Resonemang om hur man ska férdela de elva
mandarinerna pa de olika paren, alla 6verens.
Alla ar delaktiga i resonemanget och bidrar till
I6sningen.

”Det finns olika sétt att rakna hur tankte ni?”
fragar klasslararen Maria och Ida.

Forebilder

Klasslararen gav utrymme for eleverna att delta i dialog och samspel. Mycket av det som
skedde i overgangarna mellan olika lektioner resonerades fram med eleverna, hur man skulle
I6sa olika situationer, men pedagogen visade stort intresse for elevernas asikter i allmanhet och
ville gdrna ta del av hur de ténkte och resonerade.

Skriv, hur tdnkte du sdger pedagogen till eleven.
Rakna talet forst men hur tankte du, skriv

Klasslararen lagger pa en OH-bild och visar "strategier” till spelet som eleverna
har kommit pa efter gemensam diskussion.

Sofia tecknar igenom férsta “strategin”

Jenny gar igenom den andra strategin och sedan foljer lite sma kommentarer runt
strategierna dverhuvudtaget.

Eleverna tittade och lyssnade pa varandra, ndgot som klasslararen visat med sitt
forhallningssatt, dvs. respekt for var och en av eleverna. Alla fick gora sin stimma hord och
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ofta hjalpte eleverna varandra i resonemang kring olika saker. Klasslararen vantade in
eleverna, svarade inte automatiskt sjalv utan lat den som kunde fa chans att svara.

En av eleverna kan inte tecknet for pirat, hon bokstaverar ordet och

klasslararen fragar klassen "Vem kan tecknet for pirater”?

En av eleverna tecknar ordet. Den elev som saknade begreppet fortsatter sa att
forklara hur spelet gar till.

Klasslararen berattade vid forstudien att hon hade arbetat medvetet med kommunikations
strategier nagot som jag upplevde vid genomfdérandet av observationerna att eleverna
beharskade. Alla tittade och lyssnade pa den som for tillfallet pratade, fattades nagot begrepp
eller ndgot var oklart hjélptes alla at for att fa samtalet att flyta och pa séa satt fungera for alla.
Eleverna verkade var och en ta ansvar for saval att sanda budskapet som att ta emot och
uppfatta det pa ratt satt. Ibland bad eleven om nagot ord som hon inte hade i sitt ordforrad, pa
svenska eller tss. Den som kunde ordet fyllde i och sa gick samtalet vidare, utan nagot storre
avbrott.

Pastod, vad betyder det? (pad svenska) Klasslararen vidarebefordrar fragan till
eleverna och de resonerar om ordets betydelse.

Pedagogerna kommenterade aldrig hur eleverna uttryckte sig utan var hela tiden intresserad av
innehallet i budskapet. Svenska spraket var hela tiden levande genom att nya begrepp hela
tiden dok upp, de forklarades pa svenska, diskuterades och tecknades pa teckensprak. Pa vilket
satt eleverna valde att uttrycka sig var underordnat innehallet och vikten av att bli lyssnad pa.
Eleverna anammade samma forhallningssétt som pedagogerna genom att de inte tog nagon
notis om hur kamraten uttryckte sig, forstod man inte fragade man om eller bad om
fortydligande, menar du?..., Vad betyder.....? etc. Eleverna hade mdjligheter att gora sina
roster horda och kamraterna var vana att titta och lyssna pa varandra. Ingens ord var till synes
mer eller mindre varda.

Klasslararen sager till Sofia, forklara for alla vilket hon da gor pa teckensprak,
alla tittar uppmarksammat pa henne.

Respekten for bada spraken visades pa sa satt att bada spraken varderades lika genom den
varderingsfria attityden. Det viktiga var att kunna kommunicera och bli forstadd inte hur, da
tog man till de medel som fanns att tillga, namligen svenska, tss och teckensprak. Klasslararen
anvande sig av spraken pa samma satt som eleverna, man tecknade de betydelsebarande orden
eller de ord man hade tecken for och pratade samtidigt. De begrepp man inte kunde pa
teckensprak utelamnade man eller fick av ndgon kunnigare kamrat.

| den observerade klassen fanns tillgang till sprakliga forebilder i bada spraken genom att en av
pedagogerna hade svenska som forsta sprak och den andra hade teckensprak som forsta sprak.
Eleverna fick optimal mojlighet att ta del av bada spraken. De vuxnas respekt for den andres
sprak paverkade barnen till samma attityd. Klasslararen hade inte fullgoda kunskaper i
teckensprak men kommunicerade med den déve kollegan anda och han anvande samma attityd
som till eleverna det vill sdga rattade henne inte utan svarade med fullstandigt teckensprak,
vilket bidrog till sprakutveckling bade for klasslararen och for eleverna. Klasslararen visade
med sin attityd att innehallet var det viktiga genom att hon valde att kommunicera pa det sprak
de hade gemensamt.
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Klassléraren tecknar till sin kollega om mattespelet de strax ska fortsatta med.

Nu ska stada, rast, saga alla tecknar en av pedagogerna till en av eleverna som gar
till bordet och uppmanar kamraterna att géra det genom att teckna Nu stéda, rast
(teckensprakets grammatik och syntax).

Svenska och tss och teckensprak anvands hela tiden i klassrummet. Bade eleverna och de
vuxna diskuterar olika begrepp pa svenska och pa teckensprak, vad de betyder hur och nar de
anvands, hur de tecknas, om det finns olika tecken etc. Bade elever och de vuxna hjélper
varandra att komma vidare i kommunikationen

Pedagogen tar upp och pratar om ordet "Anka” och hur det tecknas olika
beroende pa vilken anka det ror sig om.

Ordet slott bokstaveras forst och tecknas sedan. Pedagogen beréttar att ett svenskt
slott och ett kejserligt slott inte &r samma sak.

| och med att de tva spraken finns representerade i rummet finns mojlighet att diskutera vilket
amne som helst. Det som hénder i och i anslutning till klassrummet, i det har fallet stérande
ljud fran angransande rum. Alla bidrar med sina asikter.

-Fel rum, (de) andra tanker inte pa vi jobbar har Sofia till pedagogen pa
teckensprak.

-Annan plats, langre fran musikrummet (ar) béattre, annat klassrum tecknar Jenny.
-Mer avstand, langre fran det rummet (pekar pa musikrummet) béattre, tecknar
Sofia.

-Isolerad vagg, tunn pedagogen.

-70-talet (sa) idag (u) véggar....

-Bygga speciellt for horselskadade (tjock) vagg, pedagogen.

-Om rorelserum hér nere samma men nere tecknar Malin pa teckensprak.

| naturligt samspel anvéands teckensprak pa ett funktionellt satt. Sandaren &r dév och
kommunicerar pa teckensprak vilket saledes kraver att mottagaren svarar pa samma sprak.

Har du bestamt dig nu? Pedagogen tecknar till Sofia, teckensprakets syntax och
grammatik.
Hon svarar genom att nicka och lagger ner ett kort. (Hon anvander munnen,
kroppen och icke manuella grammatiska signaler (IMGS) for att visa att de har
daliga kort).

Teckenspraket ar ett visuellt sprak och mycket uttrycks simultant. Genom att spraket
presenteras i sin helhet tar eleverna del av detta samt bdrjar inforliva det i sin egen
kommunikation. Till att bérja med sker det pa ett omedvetet plan.

Hon visar empati for fageln med munnen och kroppen (adjektiv och kénslor kan
visas med IMGS).

Pedagogen ar medveten om skillnaderna mellan de tva spraken och lyfter fram dem i direkt
anslutning till berattandet.
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Pedagogen bdrjar teckna sagan och tecknar kung och kejsare, samma tecken men
att det &r olika ord.
Sofia fragar, Hur gér man med munnen? Pedagogen visar.

Eleverna far méjlighet att anvanda spraket och uttrycka sina asikter i samvaro bade med vuxna
och med sina kamrater. Den sprakliga forebilden bidrar till viljan att kommunicera.

Tiden gick snabbt, det ar roligt tecknar Malin till pedagogen.
Malin och Sofia tecknar mycket, bade till kamraterna och till pedagogen under lektionen.

Sprak ar intimt forknippat med kultur och s dven i teckensprak och dévas varld. Som
teckenspraksanvandare lar man sig dessa kulturella faktorer som ingar i spraket. Flera av dessa
anvandes av pedagogerna och eleverna i klassen.

Klasslararen knackar i bordet till en av eleverna for att fa uppmarksamhet och
tecknar rakna ihop nu.

Maria vinkar till pedagogen for att pakalla uppmarksamhet om att hon vill ha
hjalp.

Klasslararen inflikar, om du vill ta ordet i teckensprak hur gor du da? Vi
diskuterade det forra veckan. Jo man knackar i bordet, lutar kroppen framat,
knackar latt pa axeln for att fa uppméarksamhet.

Om det blir prat tar klasslararen tillbaka teckensprakskoden genom att teckna till svar och da
hakar eleverna pa det.

Musiklararen pratar och klassléraren tolkar med tecken som stod. Hon har satt sig
bredvid lararen for att eleverna ska kunna titta pa bade den som talar och pa den
som tolkar.

Klasslararen flyttar runt lite beroende pa vad hennes roll ar, deltagare i
musikspelandet eller tolk.

Elevansvar

Viljan hos eleverna att kommunicera var pataglig. Saknades nagot ord pa svenska eller pa
teckensprak hjalptes alla at for att budskapet skulle ga fram. Bade sandare och mottagare
delade ansvar att kommunikationen skulle flyta sa smartfritt som majligt.

Jenny borjar prata/teckna om ”Den fula ankungen” som var forra veckans saga
och visar tydligt med teckensprakets grammatik (IMGS) hur den ség ut.
Pedagogen kommer tillbaka till att H.C Andersen ar fodd i Danmark och da
beréttar Jenny om en gang hon var i Képenhamn. Hon tecknar och berattar om att
hon varit pa tivoli och sa blir det lite svart att forklara sa hon séger pa svenska
"Lite svart att forklara, jag vill rita” Hon gar fram till tavlan och ritar Berg och
dalbanan hon akte med och visar hur man aker.

Man aker upp och ner (pa teckensprak) och visar med ansiktet och hela kroppen
hur hon &ker och vad hon tycker om det. (IMGS)

Jenny visar med ansiktet, munnen att hon forstar och hanger med i beréattelsen.
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Alla elever tittar och lyssnar aktivt, kompletterar med fragor och deltar i samtalet med intresse.
Det finns utrymme for samtal och utvikningar i anslutning till &mnet. En av eleverna tar
tillfallet att beratta om egna erfarenheter och de andra har chans att frdga, kommentera och
vidareutveckla.

Diskussion om hur ett spel gar till. Sofia far forklara for pedagogen som inte har
varit med forut.

Klasslararen sager till Sofia, forklara for alla vilket hon da gér pa teckensprak,
alla tittar uppmarksammat pa henne.

Langa forklaringar, hela tiden pa teckensprak eller svenskpaverkat teckensprak med ord som
pa, med, da etc. men med teckensprakspaverkad grammatik. Sprakliga jamforelser sker ofta,
bade eleverna och de vuxna diskuterar olika begrepp bade pa svenska och pa tecken. Bade
elever och de vuxna hjélper varandra att komma vidare i kommunikationen, pa ett lattsamt och
naturligt satt. Flera diskussioner forekommer om ords betydelse, pd ett enkelt och
samtalsvanligt satt. Eleverna deltar i resonemanget och funderingarna pa ett naturligt satt och
ingen visar irritation Over att beréattelsen avbryts.

Vad ar mogligt? En av eleverna anvéander tss néar hon forklarar for den kompisen
som fragade

Diskussion om ordet tacos mellan tva flickor, kort eller langt o, en av dem
bokstaverar ordet.

Eleverna har kommit olika langt i sin teckenspraksutveckling och jag observerar hur de mer
drivna tecknarna hjalper sina kamrater som inte kommit lika langt i sprakutvecklingen.

Sofia forklarar ibland pa svenska for Frida efter det att pedagogen har tecknat
klart.

Malin instruerar Frida hur hon ska ga for att visa att hon ar tjock. "Du ska ga sa
har.” Hon bojer pa benen och blaser upp sig. Pedagogen gér det samma och nagra
av de andra eleverna ocksa. Hon tar sa Fridas ben och forsoker fa henne att ga sa
som de visat. Hon tillater de andra att hjalpa henne.

Aven Sofia hjalper Frida genom att forklara for henne vad hon ska gora eller vad
som ska ske. Frida ar glad och deltar i traningen, hon skrattar ofta och tycker det
ar kul.

Vem ar du fragar Pedagogen Frida hon svarar pa teckensprak med det genuina
tecknet for ”Jag vet inte”. Josefin fragar henne pa svenska och hon svara aven da
”jag vet inte”.
Eleverna tar i klassrummet inte bara ansvar for kommunikationen utan dven elevansvar for
larandesituationen. Det &r inte endast pedagogernas ansvar att ansvara for information till
klassen. Eleverna turas om och hjélper varandra att informera om gemensamma saker.

Malin beréattar vad laxan till imorgon &r. Sofia gar spontant in och kompletterar
Malin.

Sofia anvéander sig av tss nar hon kommenterar dagen, de andra gor det pa tal.
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Malin fragar Sofia, Varfor ar....inte med (ett ord hon inte tar med)?
Det hér ar vad jag tycker jag vill lara mig, svarar Sofia.

Aven i andra situationer finns kamraterna narvarande for att bidra till att kommunikationen
sker s bra som mojligt. Alla verkar ha erfarenhet av nar missforstand uppstar och vill darfor
hjélpa till med att fortydliga, forklara och bidra till forstaelse.

Klasslararen reder ut konflikten men da blir en av de andra flickorna ledsen och
s pratar de om varfor det inte kdnns bra (pa tss). Klasslararen foreslar olika
alternativa l6sningar men kommer egentligen inte fram till vad problemet &r. En
annan elev forsoker hjalpa till pa tss.

Tvasprakighet

Svenska ar undervisningssprak i horselklassverksamhet men i samtal med pedagogen framkom
att flera av eleverna i klassen har stort behov av visuellt stod i form av tss eller teckensprak. |
forstudien noterade jag manga situationer dar eleverna anvande sig av tss for att under
observationerna notera att kommunikationen blivit allt mer paverkad av teckensprak. Eleverna
i klassen hade kommit olika langt i sin tvasprakighetsutveckling och befann sig pa olika stadier
i processen. Olikheterna gjorde att eleverna uttryckte sig pa varierat satt och blandade spraken
beroende pa sina kunskaper. Ingen, varken vuxna eller barn lade nagon vardering i hur
uttrycket sag ut, det viktiga var att forsta eller bli forstadd.

Eleverna resonerar tva och tva om uppgiften bade pa tss och pa svenska. Har alla
skrivit fardigt, fragar klasslararen pa svenska och eleverna svarar pa svenska.

Eleverna anvéander sig av tss ibland och ibland av svenska och jag kan inte urskilja nagon
speciell strategi nar det ena eller det andra anvénds. Eleverna bestammer sjalva vilka ord och
vilka situationer de anvénder de olika satten.

Pa teckensprak beréattar Sofia som sitter vid bordet till Jenny som &r pa golvet att
Josefin har snabbt last ut sin bok, Jenny nickar till svar, hon forstar

Pojkarna som kommer in kan inte eller anvénder inte mycket tss vilket flickorna
och klasslararen anda fortsatter med. Eventuellt tecknar klasslararen nagot
mindre. Sofia tecknar dessutom mer &n tidigare. Om det ar for att hon &r
engagerad i &mnet eller om det &r for att pojken hon jobbar ihop med inte ar sa
foljsam eller har svart att forsta instruktionerna eller om hon sjéalv behover det
eftersom amnet kréver det eller om hon ar trétt i slutet av dagen?

Ibland tecknas det mellan borden och da anvands inte rosten, eller sa anvands rosten lagt for att
inte stora, men det ar anda tss. Aven da eleverna sitter sida vid sida sa tecknar de till varandra,
helt efter eget beslut. Vid nagra enstaka tillfallen anvands teckensprak.

Sofia diskuterar innehallsforteckningen i boken med Josefin delvis pa tss.

Josefin berattar en episod om sin kompis Sofia, hela tiden pa tss. Vid sjalva

hoglasningen anvander klasslararen inte sa mycket tss, men gor det ibland nar
orden ska forklaras.
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Klasslararen berattade for mig att hon anser att det ar viktigt att eleverna far en stund varje dag
for tyst lasning och att de jobbar mycket med sagor. Det fanns gott om situationer dar spraken
blandades och dar influenser fran teckenspraket ar patagliga. Teckenspraksgrammatiken finns
med i mycket av de eleverna sade eller tecknade, tillsynes omedvetet for eleverna sjalva.

-Finns inga pengar, p& teckensprdk av Sofia. Ogonbrynen dras upp, (vilket
betyder att man markerar en ja/nej fraga).

-Vi fick tolv, pa svenska men tecknar "Vi fa tolv”, (vilket ar teckenspraks
grammatik dar verbet alltid star i grundform).

-Har du bestamt dig nu? Pedagogen fragar Sofia (teckensprakets syntax och
grammatik).

Hon svarar genom att nicka och lagger ner ett kort. Hon anvander munnen,
kroppen och icke manuella grammatiska signaler (IMGS) for att visa att de har
daliga kort

Sofia tecknar “makt” da pedagogen tecknar om det i sagan och hennes
kroppssprak visar tydligt en uppblast position (IGMS).

-Vem du, fragar pedagogen Frida hon svarar pa teckensprak, "Jag vet inte”.

S 1}

Josefin fragar henne pa svenska och hon svarar dven da ”jag vet inte”

Vid ett lektionstillfalle sker undervisningen pa svenska av en projektanstélld pedagog som inte
ar teckensprakskunnig och klasslararen tar da pa sig rollen som tolk och tecknar det som sags
pa tss.

Musikl&raren pratar och klasslararen tecknar/tolkar. Hon sitter bredvid lararen for

att eleverna ska kunna titta pa bade den som talar och den som tolkar.

Sofia och Malin tittar/faster blicken mycket pa klasslararen.

Ibland gar handlingen fére tss instruktionerna eftersom det talade ordet ar fardigt och det ar
vissa tecken kvar innan meningen ar avslutad.

Alla deltar med gléadje, de skrattar och tycker det ar kul Sofia ar aktiv hela tiden
och svarar snabbt pa fragor, kommenterar det som sker, kommunikationen sker
mest pa tal men ibland pa tss.

Respekt

Klasslararen visar respekt for eleverna som kompetenta individer som har formaga att ta ansvar
for sitt larande lika val som att ta ansvar rent sprakligt. Hon visar tilltro till elevernas formaga
att bedéma vad de behdver och har behov av for sin egen larandeprocess samt tilltro att de
beharskar den sprakliga miljon i klassrummet. Hon resonerar mycket med eleverna om hur
olika situationer ska lgsas, hon &r intresserad av hur de tanker och hur de kommit fram till
I6sningen likaval som hon vill resonera med dem om praktiska saker. Lyhdrdheten for
elevernas asikter och intresset for hur de tanker &r hela tiden narvarande. Ingen vérdering laggs
pa vare sig det som sags eller hur det framfors. Klasslararen lamnar stort utrymme for eleverna
att fa vara delaktiga och gora saker och ting pa sitt eget satt.
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Vilka har inte arbetat ihop, nu far ni hjalpa mig. Klasslararen fragar eleverna som
l6ser uppgiften snabbt, alla verkar nojda. Tre par sitter vid borden mittemot
varandra medan ett par ligger pa golvet, valet ar deras eget.

Alla ar engagerade i rakneuppgiften och bidrar med sitt tdnkande och
resonemang. Klasslararen stodjer de olika paren vidare i resonemanget om hur de
kan utveckla sitt tdnkande.

Alla gruppers olika ldsningar presenteras, olika satt och olika ldsningar. Ett
forslag fran ett av paren &r att dela ut mandarinerna och rakna klyftorna.

Malin berattar vad laxan till imorgon ar. Sofia gar spontant in och kompletterar
Malin.

Respekten forstarks av att klasslararen bekraftar eleverna infor kamraterna, hon lyfter fram det
eleven har gjort sa att kamraterna har chans att se kamraten som kompetent och att lara av
varandra. Hon lyssnar in hur eleverna téanker sa de far mojlighet att verbalisera sina tankar.

Klasslararen gar runt och resonerar med eleverna. Frida har skrivit ett avsnitt som
lararen lyfter upp och berdmmer - jattebra, det kan bli en scen. "Kom, séa ska du
fa se,” sager hon till en av de andra eleverna

Hur tankte ni nar ni kom fram till det, fragar klasslararen pa tss.

Klasslararen uppmuntrar eleverna att anvdnda tss genom att hon sjalv anvénder det men
bedémer inte deras sprak.

"Pastod, vad betyder det?” Klasslararen vidarebefordrar fragan till eleverna och
de resonerar om ordets betydelse.

Idag ska alla jobba med Fridas saga som de ska rakna pa och sedan redovisa hur
de har raknat och tankt. Ida och Maria arbetar tillsammans och Frida och Jenny,
Sofia och Malin ensamma.

-Det finns olika séatt att rakna hur tankte ni? Fragar klasslararen Maria och Ida.

Eleverna hjalper varandra, pedagogerna finns i bakgrunden och avvaktar, hjalper
vid behov.

Det finns ett gemensamt ansvar att alla ska bidra till kommunikationen. Alla deltar med att
berétta och forklara. Ingen verkar storas av att nagon annan fyller i ord eller meningar. Det ar
en lugn atmosfar och alla lyssnar pa varandra.

Diskussion om spelet, Sofia far forklara for pedagogen som inte har varit med
forut. Klasslararen séager till Sofia “Forklara for alla” vilket hon da gor pa
teckensprak, alla tittar uppmarksammat pa henne. Eleven verkar bekvam i
situationen att forklara pa teckensprak och hon har full koll pa spelreglerna.
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Langa forklaringar sker pa teckensprak eller svenskpaverkat teckensprak. Brist pa begrepp
hindrar inte eleverna att uttrycka sig. Alla uttrycker sig pa det satt de beharskar och kamraterna
tittar och lyssnar pa den som pratar.

Maria forklarar pa teckensprak hur spelet gar till for pedagogen

Spraken ar hela tiden levande, bade eleverna och de vuxna diskuterar olika begrepp bade pa
svenska och pa teckensprak, vad de betyder hur och nar de anvands, hur de tecknas, om det
finns olika tecken etc. Bade elever och de vuxna hjalper varandra att komma vidare i
kommunikationen, pa ett mycket lattsamt och naturligt satt.

Klasslararen fragar klassen ”Vem kan tecknet for pirater? Ida bokstaverar och far
sa hjalp med de tecken (pirat) hon inte kan. Sofia tecknar det. Ida fortsatter sa att
teckna resten av spelets namn. Den som kan ger tecknet inte nddvandigtvis
lararna.

Awven eleverna visar respekt och forstaelse for varandra pé sa satt att de delar med sig spréakligt
och kunskapsmassigt. Det verkar som eleverna har bra uppfattning om kamraternas sprakliga
kunskaper.

Sofia forklarar ibland for Frida pa svenska efter det att pedagogen har tecknat
klart.

Malin hjélper Frida genom att forklara for henne pa svenska vad hon ska gora
eller vad som ska ske. Frida &r glad och deltar i trdningen, hon skrattar ofta och
tycker det &r kul.

De flesta eleverna har en vana att st framfor klassen och beratta, nagot teckensprak och tss
kraver eftersom de ar visuella uttryckssatt som avkodas med synen.

Det ar fritt att fraga eller kommentera efter redovisningen och ibland kommer
foljdfragor eller kommentarer. Alla lyssnar och tittar intresserat pa kamraternas
redovisningar. Man vill veta hur kamraten tdnkte och kommenterar garna det.

De vuxna visar respekt for varandras forsta sprak. Den horande pedagogen tecknar till den
dove pedagogen, eleverna far chans att tjuvlyssna pa de vuxnas samtal och de visar med sin
attityd respekt for varandra

Klassléraren tecknar till pedagogen om mattespelet de strax ska spela.

Musikpedagogen arbetar tillfalligt pa skolan och har ingen tidigare erfarenhet av horselskadade
och dessutom inga kunskaper i teckensprak sa klasslararen véljer att agera som tolk. Det visar
pa forstaelse for elevernas behov utifran deras horselsituation. Klasslararen tar ansvar for att
eleverna och den andre pedagogen ska forsta varandra. Respekt visas for den mindre kunniga
da klasslararen under lektionen delar med sig av sina erfarenheter pa ett smidigt satt.

Lé&raren pratar och klasslararen tecknar/tolkar. Hon sitter bredvid Lararen for att
eleverna ska kunna titta pa bade den som talar och den som tolkar.

30



Diskussion

Syftet med studien var att beskriva och ge okad forstaelse for hur elever med cohleaimplantat i
horselklassverksamhet deltar i dialog och samspel. Hur sker kommunikationen, det vill saga pa
vilket satt?

Allt fler foraldrar till Cl-opererade barn valjer i dag bort teckensprak som forsta eller andra
sprak for sina barn. Baserat pa min yrkeserfarenhet hyser jag farhagor for att horselskadade,
déva och Cl-opererade barn missar méjligheten att utveckla tvasprak, svenska och teckensprak,
nagot horselskadade lange har kampat for att fa. Jag har sett att de tekniska och medicinska
perspektiven far allt for stor betydelse och detta trots att empirin poangterar; att vara
horselskadade &r att leva med ett psykosocialt problem och inte ett medicinskt/tekniskt.

Valet av att studera Cl-opererade elever i horselklassverksamhet ansdg jag vara det mest
optimala for att fa svar pa min fraga eftersom det inom den skolformen finns tillgang till de tva
spraken svenska och teckensprak. Som metod valde jag observation dar jag antecknade det
som skedde i klassrummet. Jag funderar om den metoden har varit det bésta eftersom dgat inte
hinner registrera allt som sker. Kommunikation ar komplext och inte allra enklast att fa grepp
om. Jag ar medveten om att missforstand och kommunikativa sammanbrott kan ha férekommit
men att jag inte hunnit se det. Mdjligtvis hade videofilmning gett mig mer detaljerat material.
Ett sadant material kraver stor tidsatgang till efterkommande analys och jag anser att arbetet
med detta skulle ha blivit mig dvermaktigt Aven kommunikationen med kasslararen och
hennes reflektioner pa mina observationer hade forsvarats da maojligheten till analys direkt efter
filmningen varit omojlig for mig. Aktionsforskningsansatsen hade pa sa satt paverkats pa ett
negativt satt, vilket ocksa bidrog till valet av metod. Min ambition har inte varit att se allt men
det jag har sett anser jag vara vart att diskutera. Studien ar inte generaliserbar, jag har inte varit
ute efter att presentera nagra sanningar utan fokus har varit att synliggora elevers
kommunikationssatt under ett utvecklingsarbete. Studiens trovardighet vilar pa att resultatet
beskrivits noggrant samt att manga citat fran mina observationer synliggjorts — vilket i sin tur
ar verifierats i dialog med klasslararen.

Diskussionsavsnittet har jag valt att strukturera utifran den process jag sjalv genomgick i
samband med studien. Mycket av det observerade och kan tyckas svart att dela upp eftersom
summan av helheten & mer an delarna var for sig. Det jag forst av allt noterade och
reflekterade Over nédr jag kom in i klassen var elevernas lust att kommunicera och att alla
hjalptes at for att kommunikationen skulle fungera. Pedagogen tillampade ett reflekterande
arbetssatt genom sitt deltagande i dialogprojektet, nagot som vi bada tillampade i kontakten
med varandra via natet. Reflekterandet hade for pedagogen medfort att hon i arbetet med
klassen genomfort en del foérandringar och férhallningssattet var medvetet utifran
horselskadade elevers behov, nagot som jag vid forsta skedet lyfte fram i kategorierna vid
analysen. Det medvetna och reflekterande arbetsséttet genomsyrade det mesta i arbetet med
eleverna sa det ligger till grund for alla kommande underrubriker i denna del av rapporten.
Manga av begreppen &r inte enkla att dela upp, de ingar istéllet i varandra och bildar pa sa satt
en helhet av det observerade.

Kommunikation och viljan att kommunicera

Kommunikationen i klassen skedde i huvudsak pa svenska med tecken som stod. Klasslararen
lade ingen vérdering i elevernas sétt att uttrycka sig. Var och en tecknad de ord de kunde i den
mening eller fras de uttalade. Teckenforradet och hur ofta var och en anvéande tecken som stod
varierade fran elev till elev. Kommunikationen fungerade utan storre missforstand eller avbrott.
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Landsvik (2001) visar i sin rapport att kommunikation for Cl-opererade barn fungerade bést
mellan dem och de horselskadade barn som anvénde teckenkommunikation. Resultatet visar att
sa var det aven i den har klassen. De elever som var Cl-opererade kunde delta i
kommunikationen pa ett optimalt satt tack vare att alla elever tecknade i stort sett hela tiden.
Det svenska spraket forstarktes med tecken, sa om nagon av eleverna inte hérde nagot ord
kunde de se ordet istallet. De begrepp som saknades pa svenska eller teckensprak hjalptes alla
at att hitta, bade barn och vuxna.

| Lpo-94 betonas varje elevs ratt att fa utvecklas och kanna gladje éver framstegen och
overvunna svarigheter (Utbildningsdepartementet, 1998). Gladjen och engagemanget hos
eleverna i denna studie som kunde framfora sina asikter och bli forstddda av sa val kamrater
som den vuxne gick inte att ta miste pa.

For mig innebar det jag sag vid forstudien en inre konflikt dar mina vardesystem krockade.
Jacobsson (2000) skriver att de olika sprakens regelsystem inte gar att kombinera utan att
nagot av spraken blir ofullstandiga. Det jag under 20 ars tid lart mig om att inte blanda
teckensprak och svenska grundar sig pa liknande forskning. Bergman (1992) skriver att i
teckensprakets grammatik in gar “icke manuella grammatiska signaler” som gar forlorade
nér man ska teckna och tala samtidigt. Hur skulle jag vérdera det jag observerat kopplat till
dessa teorier? Kommunikationen eleverna emellan fungerade mycket bra trots, eller pa grund
av att de tecknade och pratade samtidigt.

Jag fick verkligen tanka om. Min stranga uppfattning av att sarskilja spraken kanske maste
omvarderas? Kan det vara sa att malet ar att utveckla ett rikt ordforrad pa svenska med hjélp av
visuellt stod eller ar anvandandet av tecken som stod ett medel att utveckla begrepp aven pa
teckensprak och darigenom bidra till tvasprakighetsutveckling? Landsvik (2001) sager att det
ar naturligt att under en period i tvasprakighetsutvecklingen blanda sprakens bada koder. Sjéalva
blandningen ar inget eget sprak men en uttrycksform som bygger pa en tillatande filosofi. Hon
skriver fortsattningsvis att barnet valjer det sprak och den kod som ar funktionell fér dem just
for tillfallet beroende pa vilken spraklig niva de befinner sig pa i de bada spraken och att vi
maste acceptera barnens val i deras spontana sprak. Det var nagot som visade sig tydligt i
klassen jag observerade. Eleverna med Cl tecknade gdrna och de hade kommit langt i sin
tvasprakighetsutveckling. Nar den déve lararen var narvarande tecknade de hela tiden och
oftast nar de kommunicerade med varandra. Den teckensprakliga nivan varierade mycket fran
elev till elev men de Cl-opererade eleverna anvande teckenspraket funktionell nar sa gavs
tillfallet till det. N&r de pratade och tecknade samtidigt hade dessa elever tillsynes bra begrepp
pa svenska. De bada sprakens koder blandades och genom att ingen lade nagon vardering i hur
blandningen skedde anser jag att eleverna fick chans att utvecklas pa for dem rétt niva.

Efter forstudien diskuterade jag mina nyvunna erfarenheter och den konflikt jag stalldes infor
med klasslararen. Kommunikationen via e-post mellan oss var i borjan intensiv. Vi diskuterade
bland annat min uppfattning om att sarskilja spraken och den vardekonflikt jag stélldes infor.
Mina reflektioner 6ver det jag observerat i klassrummet véckte i sin tur reflektioner hos henne
om hur hon arbetade med de bada spraken. Hon hade borjat fundera pa risken av att blanda
spraken. Klassen hade arbetat mycket med kommunikationsstrategier for att fora samtal pa
svenska. Pedagogen borjade nu reflektera Gver teckenspraks regler och strategier for att
samtalen aven pa detta sprak ska fungera sa smidigt som majligt. Hon funderade pa vilket satt
kommunikationen pa tss paverkade elevernas tvasprakighetsutveckling, om det bidrog till eller
forsvarade inlarningen.
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Hon uttryckte a andra sidan att svenskan hade fatt en vasentlig skjuts av anvandandet av tss.
Begrepp pa svenska har befasts genom anvandandet av visuellt stod i form av tecken. Landsvik
noterade i sin undersokning att manga pedagoger anvande tecken som stod nér de talade till
barnen for att de skulle ha en chans att hanga med och forsta det som sades pa talsprak.
Klasslararen berattade for mig vid samtal efter forstudien att alla elever inte skulle hdnga med
om hon endast pratade. Horselnedséttningen hos nagra elever paverkade avsevart deras
formaga att hora tal. Elevernas attityd till spraket upplevde klasslararen som positiv genom att
de garna anvande tecken och var intresserade att hela tiden lara in nya. Attityden till sprak ar
en viktig faktor att ta hansyn till vid spraktillagnande. Eleverna i studien verkade ha en positiv
attityd till teckensprak eftersom de tecknades spontant eleverna emellan. Speciellt de tva
eleverna med CI tecknade ofta och fortydligade ibland det sagda med tecken till en av eleverna
som hade svarigheter med bade talad svenska och teckensprak.

Under studiens genomforande funderade jag alltsa mycket pa vad som ansags vara ratt och vad
som ansags vara fel och hur jag skulle hantera den nyvunna erfarenheten. Lusten, gladjen och
engagemanget hos bade elever och larare kunde jag inte bortse ifran. De horselskadade
eleverna var inte tysta och passiva eller kommunicerade genom pedagogerna. Ahlstrom och
Preisler (1998) skriver om hur vanligt det férekom styrande arbetssatt i undervisning av
horselskadade elever. Speciellt i situationer dar det uppstod sprakliga missforstand. Nagot jag i
mina observationer inte noterade, tvartom var eleverna aktiva, frimodiga och fulla av iver att
dela med sig av sina tankar och asikter. Att kamraterna bidrog med de begrepp som for
ogonblicket behovdes uppfattade jag inte som storande for eleverna. Speciellt de tva elever
med Cl hade stort teckenforrad och bidrog garna med dem till mindre kunniga kamrater.
Klasslararens forhallningssatt uppmuntrade eleverna att vara aktiva eftersom de lika val som
hon bidrog till att samtalet fungerade pa ett bra sétt.

Kompetenta elever

Det jag noterade vid forsta besoket i klassen var elevernas kompetens att kommunicera. De
lyssnade aktivt nar ndgon av kamraterna berattade nagot. De hade en formaga att ta del av
andras samtal som jag manga ganger saknar hos vuxna hérande. Eleverna hade en medvetenhet
om strategier for att fa kommunikationen att fungera sa optimalt som mojligt pa ett naturligt
och lattsamt satt. Jonsson (2003) skriver att horselskadade barn far lara sig strategier under
uppvéxten och att det &r ett led i att bli horselskademedveten. Att ha kunskaper om
horselnedséttningen och dess konsekvenser anser hon vara viktigt for att kunna stélla
rattmatiga krav pa omgivningen. Horselskadade misslyckas ofta i kommunikativa situationer
vilket kan paverka sjalvfortroendet negativt. Radslan for missforstand kan gora att den
horselskadade drar sig undan eller tystnar, eftersom horselskadade oftast inte har nagon
gemensam kommunikation. Aven Ahlstrém och Preisler (1998) pekar pa att det ofta uppstar
missforstand och sammanbrott i kommunikationen horselskadade emellan. Eleverna i deras
undersokning anvéande teckensprak i vissa situationer och valde da sjalva i vilka situationer det
passade bast.

Eleverna i studien kommunicerade garna med pedagogen och varandra. Elevernas trygghet i
att uttrycka sina tankar och idéer pa det satt de sjalv foredrog blev pataglig. Det sprakliga
sjalvfortroendet var till synes gott. Landsvik (2001) anser att det viktigaste &r att forsta och att
bli forstadd, vilket bygger pa omsesidig respekt och acceptans. Uthytet av information ar
viktigare an formen for hur det uttrycks. Ett tillatande klimat ar viktigt och ger goda
utvecklingsmojligheter. 1 klassen jag studerade fick de Cl-opererade eleverna mojlighet att
kommunicera pa det satt de sjalva valde. Att eleverna sjalva fick avgora vilket
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kommunikationssatt som passade bast for dem i en given situation visar pa klasslararens tilltro
till elevernas kompetens

Det jag fortsattningsvis funderade Gver var i vilken grad eleverna anpassar sitt sprak till
kamraternas behov? Aven sma barn klarar av att anpassa sitt sprék till mottagaren och sma
déva barn tecknar enklare fraser till mor och far/foraldrar som haller pa att lara sig
teckensprak. Ahlstrém et al (1999) visar i sin undersokning att de horselskadade barn som
kommunicerade pa bada spraken inte hade nagot problem att anpassa spraket till mottagaren.
Pa talsprak var det svarare att forstd mottagens behov och darmed uppstod svarigheter att
anpassa sig till dennes behov. Barn pa forskola anpassar spraket till den kamrats niva de for
tillfallet kommunicerar med nér de t.ex. ska ge instruktioner. | klassen noterade jag ingen
speciell strategi i forhallande till vilken kamrat eleven for tillfallet kommunicerade med.
Kompetensen bestod i att anvanda svenska, tss och teckensprak. Det forefaller som om
eleverna har en subtil kansla av kamraternas kunskaper i de bada spraken. Frekvensen av
yttranden pa de olika spraken samt langden pa spraksatserna bidrar till en kansla av kamratens
kompetens. Ahlstrom et al (1999) sag att de barn som kommunicerade pa teckensprak bade
kunde vaxla och anpassa spraket utifrdn person och situation. Aven Landsvik (2001) sdg att
barnen anvinde spraket pragmatiskt och funktionellt och det skedde utifran barnets uppfattning
om sina egna och mottagarens behov. De Cl-opererade eleverna i studien anvande sig ofta av
teckensprak eller manga tecken nar de anvande tss vilket till synes paverkade kamraternas val
av kommunikation till dessa elever. Jag uppfattade att eleverna anpassade sitt sprak till den
mottagare de vande sig till, speciellt tydligt visade det sig i kommunikationen med den elev
som hade svarigheter med bada spraken. | dessa fall anvandes bade svenska och tecken bade
var for sig och simultant.

Sprakliga forebilder

Nar jag atervande till klassen for att genomfora sjalva huvudstudien upplevde jag att det
tecknades betydligt mer an vid forsta observationstillfallet. Jag diskuterad det med klassléraren
som inte hade reflekterat speciellt 6ver det men patalade att hon med klassen hade gatt igenom
kommunikationsstrategier i teckensprak, nagot hon ju borjat fundera over efter min
provobservation och som vi hade fort dialog om pa natet. Samarbetet med teckensprakslararen
hade utokats under denna period beroende pa att de bada fann det fruktsamt for bade elever och
larare. Bade svenska och teckensprak fanns tillgangligt for eleverna pa ett naturligt satt igenom
att teckenspraket integrerades i undervisningen. Valet att ta in teckensprakslararen i andra
amnen och pa sa satt arbeta parallellt bidrog till en positiv attityd till de bada spraken. Genom
att teckensprakslararens forsta sprak ar teckensprak stimulerades eleverna att kommunicera pa
det spraket. Den positiva sprakliga forebilden finns tillganglig vid mer an ett tillfalle. Forsta
anvandare av ett sprak ar forebild och om kommunikationen sker pa ett korrekt och fullvardigt
satt bidrar det till positiv inlarning for andraspraksinlarare. Klasslararens forsta sprak ar
svenska och eleverna far dven chans att tillagna sig svenska pa ett korrekt och fullodigt satt. Att
anvanda spraket i naturliga sasmmanhang 6kar motivationen for att lara, vilket visade sig tydligt
i klassen. Teckenspraket forekom mer frekvent vid huvudstudien an vid forstudien
Klasslararen och teckensprakslararen kommunicerade pa teckensprak trots att klasslararen inte
beharskade spraket till fullo, vilket jag anser stimulerade eleverna att vaga teckna oavsett pa
vilken niva de befann sig. Vuxnas forhallningssatt genom att de visar hur kommunikation och
socialt samspel ska ga till har stor betydelse for samspelets karaktar enligt Ahlstrom et al
(1999). Barnen maste fa tillgang till teckensprak och skapa relationer med andra barn for att
utvecklas optimalt, det far inte bli ensidigt fokus pa tal och horsel. De barn som
kommunicerade pa teckensprak fore Cl-operationen utvecklade talsprak lattare an de barn som
inte fatt tillgang till teckensprak fore operationen (Nelfeldt & Palviainen, 2004). Aven i den
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norska undersokningen visar det att barn som anvander sig av teckensprak har god
talspraksutveckling. Barnen i den undersokningen anvande manga teckenspraksgrammatiska
bestandsdelar i sin kommunikation.

Under mina observationer framkommer manga situationer dar eleverna i klassen anvande olika
teckensprakliga komponenter. Eleverna med Cl tecknade garna och de hade kommit langt i sin
tvasprakighetsutveckling. Nar den déve lararen var narvarande tecknade de hela tiden och
oftast nar de kommunicerade med varandra. Den teckensprakliga nivan varierade mycket fran
elev till elev men de Cl-opererade eleverna anvande teckenspraket funktionell nar sa gavs
tillfallet till det. Nar de pratade och tecknade samtidigt hade dessa elever tillsynes bra begrepp
pa svenska. De bada sprakens koder blandades och genom att ingen lade nagon vardering i hur
blandningen skedde anser jag att eleverna fick chans att utvecklas pa for dem ratt niva. De
befinner sig i en period da de blandar spraken som Lansdvik (2001) papekar och tack vara att
ingen lagger nagon vardering i uttryckssattet vagar de anvanda de bada spraken oavsett niva.
Denna strategi gagnar utvecklingen av bada spraken. Dammeyer (2005) pekar pa att
teckensprak kan vara en motor for det talade spraket om det anvénds parallellt.

Ingen av pedagogerna rattade eleverna om grammatiken eller syntaxen var fel eller
ofullstandig, oavsett vilket sprak eleverna kommunicerade pa. Deras kommunikation
sinsemellan handlade &ven den om respekt for varandra och inte dar heller lades nagon
vardering i hur de uttryckte sig pa den andres forsta sprak. Innehallet var det viktigaste och
alla bidrog till att forstaelse uppstod. Det var ett gemensamt ansvar att alla skulle gora sig
forstadda.Den stora pedagogiska utmaningen enligt Landsvik (2001) &r att skapa miljoer dar
barnen far tillatelse att vara den individ de ar oavsett horselnedsattningens grad eller barnets
satt att kommunicera pa. Det viktigaste ar att vuxna tar sig tid att lyssna pa barnet och att de
far chans att utveckla sociala relationer. Vilken spraklig kod barnet véljer tycker hon é&r
ovasentligt (Landsvik 2001). Att bli lyssnad pa ar viktigt for sjalvfortroendet och att vuxna
hjélper barnet att uttrycka sina tankar och asikter ar nagot som Ahlstrom et al (1999) pekar pa.
De tar aven upp olika faktorer som stimulerar sprakutvecklingen for Cl-opererade barn. De
poangterar att satta dialogen i centrum och att vuxna tar sig tid att forsoka forsta innehallet i
det barnet vill beratta. Aven med fa sprakliga begrepp kan forstaelse skapas. Det vasentliga ar
respekt och Omsesidighet. De Cl-opererade eleverna i studien fick tid for dialogen och
mojlighet att forsta och att gora sig forstadda, Jag upplevde 6msesidighet bade barn emellan
och mellan barn och vuxna.

Slutsatser

Det ar viktigt ar att bada spraken finns representerade fullt ut sa att man inte utarmar nagot av
spraken. Att som horselskadad sjalv fa valja vilket sprak som for 6gonblicket ar det basta ar
en sjalvklar rattighet. En Cl-operation ger horsel men personen i fraga blir inte fullt hérande.
Teckensprak ar ett fullvardigt sprak som fortjanar all status som sprak i allmanhet har. Att fa
chans att kommunicera pa ett fullvardigt satt genom att géra spraket tillgangligt aven i andra
situationer an pa tillrattalagda lektioner ar att oka chansen till tvaspraklighet betydligt.
Eleverna med CI ska ges majlighet att delta i dialog och samspel oavsett vilken spraklig niva
de befinner sig pa. Att bada spraken finns levande 6kar chansen att de Cl-opererade eleverna
tillgodogdr sig sprak pa den niva de for tillfallet behover och kan utveckla. Det nya
arbetssattet att integrera teckenspraket med andra amnen istallet for, som vanligen sker att
eleverna far sprakundervisning tva timmar i veckan anser jag gagnar sprakinlarningen. Att fa
lara sig sprak i naturliga miljoer ar en stor fordel enligt Hart och Risley (1980) det framjar
motivation och inlarning av nya begrep, nagot jag har fatt tillfalle att observera. Pedagogerna i
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den observerade klassen var narvarande och kunde pa sa satt fanga upp elevernas funderingar
oavsett pa vilket satt de uttryckt

Jag har fatt omvardera min tidigare uppfattning om vikten av att skilja spraken at. | dag
sarskiljer jag istallet kommunikation och sprakinlarning. Nar det handlar om kommunikation
ar det viktigaste att gora sig forstadd medan nar det handlar om sprakinlarning handlar om en
mer formell niva. Det ena behdver inte utesluta det andra. Kommunikation missforstas fastan
vi pratar samma sprak och att finslipa sitt satt att uttrycka sig pagar hela livet. Sprakinlarning
pa mer formell niva har sina regler och dem ska inte negligeras eller forringas. Sprakinlarning
kan ske pa manga olika satt rent pedagogiskt utan att gora avkall pa grammatik eller syntax.
Formerna for hur det sker maste daremot hela tiden hallas levande och anpassas till de
enskilda eleverna. Den stora utmaningen dr istallet att skapa pedagogiska miljéer som
stimulerar larande av sprak.

| Lpo 94 star det skrivet att resultaten kontinuerligt ska foljas upp och utvarderas samt att nya
metoder ska provas och utvecklas. Det ska ske i ndra samarbete med pedagoger, elever, deras
fordldrar och det omgivande samhéllet (Utbildningsdepartementet, 1998). Dammeyer
foresprakar en vid syn pa sprak och kommunikation och uppmanar alla som arbetar med CI-
opererade barn att anvanda manga olika metoder. Teckensprak hammar inte
talspraksutvecklingen och man ska lata barnet fa kommunicera pa det satt de passar bést for,
tal eller tecken. Det vasentliga & en omvéxlande kommunikativ milj6 (Dammeyer 2005).
Pedagogerna i studien visade pa en oppen attityd dar det fanns tillgang till olika metoder for
att framja kommunikation for de Cl-opererade eleverna och dar alla sétt att kommunicera &r
tillatna. Ett reflekterande arbetssatt gynnar kreativiteten och det kritiska tankandet, vilket ger
forutsattningar for oppenhet for Cl-elevernas behov. Det bor vara en utmaning for alla
pedagoger att halla den dialogen 6ppen for att hitta gemensamma former for sprakinlarning i
naturliga miljoer. Modern sprakundervisning arbetar mer och mer med sprakinlarning via
kommunikation. Eleverna ges mojlighet att kommunicera i meningsfulla sammanhang, dar
pedagogen ses som en spraklig forebild, ar ett pedagogiskt forhallningssatt som anvands allt
oftare i dagens skolor. Pedagogerna och eleverna i den hér klassen &r delaktiga i ett
sprakutvecklande arbetssatt som ligger ratt i tiden och svarar upp mot styrdokumentens
intentioner.

Jag kanner tacksamhet Gver att bade barn och vuxna har fatt mig att tanka om istéllet for att
jag skulle ha fastnat i en otidsenlig form for att vara min asikt trogen. Jag haller dock
fortfarande fast vid min asikt att Horselskadade barn ska fa majlighet att bli tvasprakiga. Det
ar viktigt att bada spraken finns tillgangliga for att optimal inlarning av bade svenska och
teckensprak ska kunna ske. Vikten av att en person med horselnedsattning ska kunna uttrycka
sina tankar och asikter far inte bli en omajlighet genom att ett av spraken varderas lagre an det
andra. Vilket sprak jag som individ véljer att utrycka mig pa ska inte styras av nagon
vardering och far inte ske pa grund av omgivningens okunskap eller negativa attityd. Studiens
resultat visar att en 6dmjuk hallning och fordomsfri attityd bidrar till okad majlighet att delta i
dialog och samspel. Far jag som individ sjalv bestamma pa vilket sétt jag vill kommunicera
okar det mina chanser att bli delaktig, eftersom delaktighet kraver sprakliga verktyg. Det &r
till syende och sist en demokratifraga.

Framtida forskningsomraden
Intressant vore att narmare studera hur tvasprakighetsprocessen utvecklas over tid. De
positiva faktorer som gagnar sprakutvecklingen &r attityden till spraket, sprakliga forebilder,
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for individen och stimulerande miljo med generdsa och medvetna pedagoger. De faktorerna
fanns i klassen jag studerade men det vore intressant att géra en langre och djupare studie for
att se hur installningen till innehallet ar viktigare an formen och hur det paverkar
sprakutvecklingen for horselskadade elever. Den typen av studie skulle kunna gora
jamforelser av sprakliga satser pa teckensprak och svenska for att se hur
tvaspraklighetsprocessen fortskrider. Vid parallell sprakutveckling sker utveckling sa till vida
att forst dominerar det ena spraket pa bekostnad av det andra for att sedan en period blanda
bada spraken och slutligen under processens gang renodlas. Det vore intressant att fa syn pa
hur den processen sker nar det handlar om ett auditivt och ett visuellt sprak. Sprakens struktur
ar valdigt olika men samtidigt kan de som studien visar anvandas i blandad form for att
forhoppningsvis stimulera utveckling av tva fullvérdiga sprak.

Ett annat omrade som vore intressant att fordjupa sig i ar hur sjalvkanslan och sjalvfortroendet
paverkas av kommunikativ fardighet. Eleverna i klassen visade sig till synes ha gott
sjalvfortroende, nagot som manga horselskadade lider brist pa, eftersom de manga
kommunikativa svarigheterna paverkar relationerna med omgivningen. Jag ar medveten om
att eleverna i klassen ar unga och att sjalvfortroendet kan forédndras 6ver tid samtidigt som de
fatt en god plattform att utgd ifran nar de skall uti vuxenlivet. Vi som arbetar med ddva och
horselskadade anser det vara av vikt att rusta dem for livet utanfor horsel/dovvérlden, ett liv
som vi vet manga ganger staller stora krav, speciellt kommunikativt. Manga av dagens
arbeten kraver god kommunikativ formaga. Att studera hur sjalvfortroendet paverkas skulle
bést genomfdras genom att vara tvarvetenskaplig.

Att studera sprakliga processer faller dven det inom ramen for tvarvetenskap. De omraden
som innefattar studier av manniskor och i sarskilt fall specialpedagogikens omrade kréaver en
helhetssyn och det innebar att mycket nytta och gladjande befruktning finns inom nérliggande
omraden som sociologi, psykologi och lingvistik.
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Bilaga 1

Mitt namn &r Helén Bergstadius jag arbetar som horselpedagog i Lulea och studerar aven vid
Luled tekniska universitet. Jag ska skriva en D-uppsats i pedagogik som ar knuten till
Dialogprojektet. Alviksskolan &r som ni vet en av 6 skolor i landet som deltar i ett nationellt
skolutvecklingsprojekt som heter Dialogprojektet. Syftet ar att utveckla larandemiljon for
horselskadade elever. Projektet bygger pa samlarande mellan elever, larare och forskare. |
centrum star dialogen och fragan ar om den ér tillganglig for elever i horselklass. Jag deltar i
projektet i form av handledare for ett par grupper.

Mitt intresse att skriva en D-uppsats har vackts under denna tid och jag har valt att fokusera
pa hur larandemiljoerna ser ut for elever med Cl. Anledningen till att jag valt just
Alviksskolan &r den, att de flesta larare &r med i Dialogprojektet och att pa skolan finns
manga elever med Ci.

Jag ska studera larandemiljon och kartlagga hur Ci- eleverna i en horselklass deltar i
kommunikationen.

Hur mojliggor skolledningen, lararen och arbetssatten flerstimmighet? Ar det majligt for
dessa elever att inga i dialog och samlarande?

Jag valt metoden observation och dokumenterar det genom att anteckna. Jag bérjar med att
gora en pilotobservation for att se om metoden fungerar och valjer att pa detta sétt informera
om att jag finns i klassen nagra lektioner onsdag och torsdag vecka 4.

Syftet dr att studera vad som sker i klassrummet och pa sa sétt bidra till en utveckling av
larandemiljon och det dialogiska larandet. | fokus ar lararens arbete.

Ni far garna héra av Er om det finns fragor eller nagra oklarheter.
070-319 1597

Vanlig héalsning
Helén Bergstadius



Bilaga 2

Hej igen!

Nu tar jag kontakt med Er igen med anledning av arbetet kring min D-uppsats. Jag vill kort
paminna om vem jag ar och syftet med mitt arbete. Mitt namn ar Helén Bergstadius jag
arbetar som horselpedagog i Luled och studerar dven vid Lulea tekniska universitet. Jag ska
skriva en D-uppsats i pedagogik som &r knuten till Dialogprojektet. Syftet ar att utveckla
larandemiljon for horselskadade elever. Projektet bygger pa samlarande mellan elever, larare
och forskare. I centrum star dialogen och fragan ar om den ar tillganglig for elever i
horselklass. Jag deltar i projektet i form av handledare for ett par grupper.

| min studie vill jag titta pa hur larandemiljéerna ser ut for elever med Cl. Anledningen till att
jag valt skolan dar Era barn gar &r att de flesta larare ar med i Dialogprojektet och att det pa
skolan finns relativt manga elever med ClI.

Jag ska studera larandemiljon och kartldgga hur CI- elever i en horselklass deltar i
kommunikation.

Hur mojliggor skolledningen, lararen och arbetssatten att alla elever far komma till tals? Ar
det mojligt for eleverna att lara genom dialog med kamraterna i klassen?

Vecka 4 besokte jag som ni vet klassen for att géra en provobservation. Det jag fick ta del av
da stimulerade mig till att ga vidare i mina studier och jag vill fortsatta att observera
samspelet i klassen och pa vilket sétt det sker. Jag har for avsikt att besoka klassen igen tva
dagar veckal5 och behdver aven denna gang ett godkannande fran Er.

Syftet dr att studera vad som sker i klassrummet och pa sa sétt bidra till en utveckling av
larandemiljon och det dialogiska larandet for alla elever. | fokus &r lararens arbete.

Ni far garna héra av Er om det finns fragor eller nagra oklarheter.
070-319 15 97

Vanlig héalsning
Helén Bergstadius

Jag godkénner observatdrens narvaro i klassen

Ort och datum
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