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Abstrakt

Syftet med denna undersdkning ar att beskriva hur talutrymmet ar fordelat genusmassigt i en
gymnasieklass. Det material som anvéndes under undersokningen var tio observationer, sex
intervjuer samt en enkatundersokning i helklass. Observationerna genomférdes I6pande Gver
de tre veckor var undersokningsperiod pagick och intervjuerna och enkaten genomfordes i
slutet av undersokningsperioden for att observationernas resultat inte skulle paverkas.
Resultatet av undersdkningen visade att pojkarna dominerade det totala talutrymmet, vilket
pojkarna dven gjorde i helklass, medan flickorna dominerade talutrymmet i mindre grupper.
Vidare noterades att handupprackningsmetoden inte praktiserades i hdg grad i denna klass,
vilket kan bidra till att pojkarna dominerade talutrymmet i helklass, trots att de till antalet var
farre.
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Bakgrund

Inledning

Den muntliga framstillningen har fatt en alltmer prominent roll i dagens
informationssamhélle eftersom god muntlig sprakférmaga bidrar till individens mojligheter att
paverka i samhillet. Aven i skolan har den muntliga kommunikationen fatt en framstaende
roll i och med att eleverna forvantas bade kunna och vaga uttrycka sin asikt infor andra.
Problematiken med muntlig framstéllning i skolan kan vara att eleven kan uppleva en viss
talangslan, vilket ofta leder till tystlatenhet och osakerhet infor att tala. Pojkarna dominerar
generellt talutrymmet, vilket leder till att flickornas asikter formedlas i mindre grad &n
pojkarnas asikter. For att bade pojkar och flickor ska fa samma chans att tala maste
pedagogen tillampa varierade metoder for att fordela ordet eftersom dessa genusgrupper
anvander sig av olika strategier for att fa ordet i klassrummet. Enligt Laroplanen for de
frivilliga skolformerna (1994) skall skolan efterstrava lika rattigheter for pojkar och flickor,
aven nar det galler muntlig framstallning, for att skolan skall bli sa jamlik som mojligt. Det
ligger dock en problematik i jamlik talférdelning, eftersom det innebar att lararen tvingas ta
talutrymme fran en genusgrupp for att ge till en annan. Detta kan skapa en konflikt mellan
larare och elever eftersom det aldrig ar trevligt att bli frantagen nagot. For att uppna ett
jamlikt klassrum kravs ett malmedvetet arbete av pedagogen, emedan traditionens makt, dar
pojkarna dominerar och flickorna &r passiva, ar svar att bryta.

Sprakformaga

Sprakets funktion

Stromquist (1998) papekar vikten av att arbeta aktivt med sprakutveckling i skolan. Hon
skriver att modern sprakforskning standigt kommer med nya infallsvinklar vad betraffar
manniskans sprakformaga, vilket har bidragit till att manniskan idag ar medveten om att
individens sprakutveckling ar en pagadende process. Genom att i skolan aktivt arbeta med
spraket och ge eleverna tillfalle att anvanda sitt sprak i varierade sammanhang, stimuleras
deras sprakutveckling. Enligt Stromquist meddelar sig manniskan med omgivningen med den
kommunikativa funktionen, dvs genom att informera och efterfraga information, uttrycka
kénslor och behov, pakalla uppmarksamhet etc. Vidare menar hon att det i pedagogiska
sammanhang ar av vikt att framhalla de sprakliga funktioner som fungerar som redskap for
tanke och skapande, dvs den kognitiva funktionen och den expressiva funktionen. Den
kognitiva funktionen star for spraket som redskap for tankande, det formella utredandet och
resonerandet, medan den expressiva funktionen star for spraket som redskap for skapandet,
och ger utlopp for kénslor och personlighet. Enligt Stromquist ges det férra mest utrymme i
gymnasieskolan medan det senare star i fokus pa grundskolan. Hon menar dock att idealet vore
att bada dessa sprakliga funktioner far lika stort utrymme i undervisningen vid alla stadier.

Kommunikativ kompetens

Kommunikativ kompetens &r ett begrepp som myntades av sociolingvisten Dell Hymes. Han
definierar kommunikativ kompetens som den aspekt av sprakanvandningen som tillater
manniskan att tyda meddelanden och forsta vad olika individer menar inom olika
talsammanhang. 1970-talets forskning kring kommunikativ kompetens gick ut pa att skilja
mellan lingvistisk kompetens och kommunikativ kompetens. Hymes menar att skillnaden &r
stor mellan att vara medveten om spraket och att ha kunskap om hur man kommunicerar med
andra (Brown 2000). Vidare anser Hymes att kommunikativ kompetens innebér att forsta vad
som anses vara korrekt tal inom den grupp man vistas. Detta skiljer sig fran grupp till grupp,
vilket innebér att manniskan maste kunna anpassa sitt sprak till olika talsituationer och olika



grupper av manniskor. Hymes menar att kommunikativ kompetens darmed ar en forutsattning
for social kompetens (Wardhaugh 2002).

Sprakets makt

Hagman menar att det i artusenden varit mannen som &gt makten dar de samhalleliga
diskussionerna hallits och besluten fattats, sdsom kyrkan, politiken och administrationen. |
dessa situationer har enligt Hagman maktens sprak skapats och maktkulturen utgar enligt
henne fran méans livserfarenheter och syn pa varlden. Vidare menar hon att de kvinnor som
gjort gallande avvikande asikter har avspisats som ologiska och subjektiva. Hagman menar att
eftersom kvinnan i historien hallits utanfor de institutioner dar besluten om makten fattats, har
de erfarenheter och kunskaper som kvinnan samlat pa sig under historien inte raknats som
riktig kunskap. Darmed anser Hagman att det inte &r underligt att kvinnor idag "kanner sig
frantagna sin uttrycksformaga i offentliga talsituationer” (Hagman & Johansson 1996, s. 88).
Vidare séger hon att kvinnors osékerhet over att tala offentligt inte har att géra med att de har
ett mer begransat sprak an man och inte heller att man medvetet haller kvinnan utanfor och
bibehaller kontroll dver spraket. Hagman menar att det handlar om att “"maktens historia ar
mannens historia, att maktens sprak ar mannens sprak och att erfarenhet och kunskap mats
efter manliga mattstockar” (Hagman & Johansson 1996, s. 89). Vidare anser Hagman att det
ar ovidkommande hur skicklig en kvinna ar pa att tala manligt maktsprak eftersom konet
likval diskvalificerar kvinnan om hon kommer for ndra makten. Emellertid menar hon att
detta monster &r pa vag att luckras upp (Hagman & Johansson 1996).

Den muntliga framstéllningen i ett historiskt perspektiv

Retorik

Pa 400-talet fore Kristus i Grekland var talarkonsten ett nodvandigt verktyg i den
demokratiska processen. Retoriken var fran borjan en stridskonst i rattssalen dar den enskilde
individen fick tala for sig sjalv och dar den mest valtalige fick behalla livet. Ytterligare en
samlingspunkt for retoriken var folkférsamlingen, dar det inte handlade om liv och déd, utan
om att fa folket med sig for att kunna driva igenom sin sak (Backlund 1997). Stromquist
(1998) skriver att intresset for véltaligheten blev stort och skolor dér retorik var en del av
undervisningen inréttades och larobocker skrevs om amnet. Det var dessa bocker som senare
kom att informera det vasterlandska samhallet om retoriken. Eftersom dven kyrkan tog till sig
retoriken menar Stromquist att genomslagskraften blev mycket stor till en borjan och jurister,
praster, larare m fl skolades i &mnet véltalighet. Under hela romantiken hade retoriken en
framstaende plats i undervisningen i det vésterlandska samhéllet och under rendssansen fick
den ytterligare ett uppsving. | den svenska undervisningen fick inte retoriken ndgon prominent
roll forrdan pa 1600- och 1700-talen och dess stallning forsvagades igen i samband med
industrialismen pa 1820-talet. Efter andra varldskriget blev retorikens betydelse ater
uppmarksammad och det blev sagt att skolan inte endast borde besta av las- och skrivovningar.
Backlund (1997) menar att trots att retoriken fatt en starkare stallning i dagens skola, anses den
inte som tillracklig i vart informationssamhélle. Hon anser att kraven pa individens formaga att
tala och lyssna har okat i och med att det idag kravs att kunna bade producera och avlyssna tal
samt att kunna sortera de budskap som ménniskan stdndigt utsatts for via media.

Dialektik

De tva mest kanda namnen inom dialektiken ar Platon och Sokrates. De ansag bada att
retoriken var en metod att sprida I6gner och skapa illusioner. Alternativet till retoriken blev
dialektiken, det vill séga: "det kritiskt insiktssokande samtalet eller diskussionskonsten™
(Backlund 1997, s. 17). Sasom Sokrates och Platon bedrev dialektiken innebar den en dialog



mellan tva individer med motsatta asikter. Orden som sades mellan de tva individerna under
diskussionen ansags till slut kunna na idévarlden dar sddana motsattningar som ljus/morker,
ratt/oratt etc inte existerade (Backlund 1997). Enligt Backlund (1997) har dialektiken inte fatt
samma framstaende roll som retoriken i samband med talarkonst, men ligger till grund for
konsten att argumentera. Anledningen till varfor dialektiken kom att rdknas som underordnad
retoriken anser Backlund kan forklaras med retorikens tévlingssyfte, déar individen med
overtygande tal skulle besegra motstandaren. Dialektiken daremot saknade tavlingsform. Den
var ett 6msesidigt givande och tagande som i slutandan skulle leda till ett samforstand. Enligt
Backlund har mannen statt for samhallets utveckling utat och hon menar att méan har i alla tider
haft ett behov av att tavla och besegra fiender, som retoriken star for. Det har daremot inte,
fortsatter hon, funnits behov av mannen att "na fram till insikt och vishet bortom det sinnliga
och materiella" (Backlund 1997, s. 38), som dialektiken foresprakar.

Genus

Definition av genusbegreppet

Hirdman (1988) utokade begreppet genus semantiska omrade, nar hon lanserade begreppet
som en Oversdttning pa det engelska begreppet gender. Tidigare var genus endast ett
grammatikaliskt begrepp, men Hirdman menade att genus &ven kunde anvéndas som
Oversattning av gender. Anledningen varfor begreppet genus bor anvéndas, istallet for den
tidigare foredragna Oversattningen socialt kon (som i sin tur foredras i stallet for det aldre
begreppet konsroll), ar enligt Hirdman att begreppet gender anvéands sa flitigt inom det
anglosaxiska sprakomradet samt att socialt kon i langden skulle ses som en alltfér grov
Oversattning. Samtidigt menar Hirdman, att det &ven ur vetenskaplig synvinkel ar fordelaktigt
att anvanda genus i stallet for socialt kon, eftersom: “begreppet ’socialt’ har blivit s& utnott
inom samhallsvetenskapen att det ofta far en slags slaskfunktion, en hink som man kan hélla
det mesta i” (Hirdman 1988, s. 6). Hirdman menar att begreppet genus kan definieras som en
etikett pa den komplicerade och alltmer vaxande kunskap och forstaelse manniskan har om
manligt och kvinnligt:

Genus kan forstds som foranderliga tankefigurer “méan” och “kvinnor” (dar den biologiska
skillnaden alltid utnyttjas) vilka /ger upphov till/ skapar férestallningar och sociala praktiker,
vilka far till foljd att ocksa biologin kan paverkas andras — med andra ord, det ar en mer
symbiotisk kategori &n roll” och ”socialt kon” (Hirdman 1988, s. 6ff).

Hirdman menar vidare att det finns ett systematiserande drag i definitionen, och detta &ar
anledningen till att hon dven anvénder begreppet genussystem, vilket hon definierar som en
ordningsstruktur av kon. Det som Hirdman menar bygger upp ordningen av manniskor i
genus ar ordningsstrukturens tva logiker, dikotomin (man bor inte blanda manligt och
kvinnligt) och hierarkin (mannen ar normen for det normala och allméngiltiga):

/...I ju mer differentierat ett samhélle blir, ju subtilare och mer komplex blir isarhallandets/
segregeringens uttryck och konsekvenser. Darigenom aktualiseras den andra logiken, den
manliga normens logik, ty min hypotes, eller min betoning i detta forstaelsesammanhang
ligger pa att det &r ur isarhallningen som den manliga normen legitimeras (Hirdman 1988, s.
8ff).

Detta monsters ursprung ar enligt Hirdman svarutrett och heller inte intressant, men hon
fastslar att de tva logikernas samspel innebér att de forstarker varandra.



Skola forr och nu

Kvinnans mojlighet till utbildning ur ett historiskt perspektiv

Christina Stage professor och vetenskaplig ledare for hdgskoleprovet, skriver i sitt inlégg i
boken Skola, sprak och kon att det inte var forran i slutet av 1800-talet det vetenskapliga
intresset for intellektuella skillnader mellan konen vécktes. Kvinnan hade fram till dess
betraktats som intellektuellt underlagsen mannen. Den industriella revolutionen medférde
emellertid att kvinnans stéllning i samhéllet foérdndrades. |1 Sverige hade flickor haft mojlighet
till utbildning sedan 1842 da folkskolan infordes i landet. Folkskolan bestod av tva
valmojligheter for eleverna - en teoretisk kurs och en praktisk kurs. Stage skriver att
skolstyrelserna hade ratten att valja vilka elever som skulle ga vilken kurs och flickorna
placerades vid den praktiska kursen tillsammans med de pojkar som ansags vara
svagbegavade. Kvinnororelsens frammarsch i mitten pa 1800-talet forandrade kvinnans
utbildningsmojligheter nar de kravde likstalldnet mellan mannen och kvinnorna i fraga om
undervisning. 1870 blev det mojligt for flickor att avlagga studentexamen och 1873 gavs
kvinnan ratten att avlagga akademiska examina, dock med nagra undantag, exempelvis inom
juridiska fakulteten (Larsson 1982).

Lararyrket - fran mansdominans till feminisering

Molloy har intresserat sig av varfor forandringar sker sa langsamt i skolan. Hon anser att det
ar av storsta vikt att ta hansyn dels till att skolan forr i tiden var en utpraglat manlig véarld, och
dels att det av tradition lange funnits ett motstand mot kvinnors hogre utbildning i var kultur.
Dessutom bor man, menar Molloy, ta hansyn till den enkla sarartsuppfattningen att kvinnors
intellekt &r annorlunda & méns, men &ven till den troghet som praglar ett system som sallan
utmanas av oppna granskningar ur ett genusperspektiv. Molloy papekar dock att dagens skola
inte langre &r en manlig varld, utan snarare en utpraglat kvinnlig vérld, eftersom kvinnors
inflytande och medverkan i skolvérlden har stigit under senare ar. Molloy menar dock att
jamlikhetseffekten paverkas av det faktum att antalet manliga larare har minskat: ”"Nar
kvinnor borjar vinna terrang i ett tidigare mansdominerat yrke, sa forsvinner man ut mot nya
omraden” (Baude, Hansson, Olsen, Persson, Robertsson 1998, s. 146). Molloy anser dock att
skolans arbetsformer och innehall inte har paverkats av att den numera ar kvinnodominerad
och menar att det heller inte finns ndgon anledning till en sadan forandring: /.../ sa lange
som samhallet i stort inte granskar sin verksamhet utifran ett konsperspektiv, sa behdver
skolan inte heller gora det” (Baude mfl 1998, s. 147). Skolan foljer darmed enligt Molloy
samhallets utveckling och hon jamfor verksamheten i skolan med ett lackmuspapper och det
radande samhallsklimatet med det bad i vilket lackmuspappret doppas, vilket innebéar att om
skolan vill frigora sig fran gallande genusmonster, maste samhallet gora det forst (Baude mfl
1998).

Traditionens makt

Att verka for jamlikhet i skolan och motverka den genusbaserade maktstrukturen ar ingen latt
uppgift, vilket utbildningsforskaren Jere Brophy konstaterat. Han menar att det inte gar att
uppna jamlikhet genom att behandla pojkar och flickor lika, eftersom skillnaderna i
genustillhorighet och beteende skapar olika typer av situationer dar lararna maste agera pa
olika satt. Brophy noterar ocksa de svarigheter som framkommer nar larare medvetet forsoker
forandra traditionella genusmaonster da traditionens makt ar stor, saval i skolan som i 6vriga
samhallet. Traditionens makt &r till och med storre for lararen an for eleven, eftersom lararen
socialiserats och paverkats av traditionella vérderingar under langre tid an vad eleven gjort.
Brophy papekar att det ar nodvandigt for manga larare att fa stod for sina idéer och ha
mojlighet att fora en langsiktig diskussion kring situationen innan nagra fundamentala



forandringar vad betraffar genusmonster i skolmiljon kan ske. Brophy finner det noterbart att
bade manliga och kvinnliga larare (sdvdal som manliga och kvinnliga elever) har blivit
paverkade av samma genusrollssocialisering och darmed kommit att dela samma asikter om
vad som &r passande manligt och kvinnligt uppférande. Det &r orsaken till att elevernas
genusrelaterade upplevelser i klassrummet har en tendens att vara likadan oavsett om l&raren
ar av manligt eller kvinnligt kon. Eftersom det inte foreligger nagon uppenbar skillnad mellan
hur manliga larare behandlar elever olika och hur kvinnliga larare gor det, menar Brophy att
nagra drastiska forandringar av den genusbaserade maktstrukturen i skolan ar osannolika,
dven om gradvisa forandringar kan forvantas. Brophy papekar att skolan som institution ar
naturligt konservativ, men att larare anda ar mer medvetna om genusfragor och mer sensitiva
for den ojamlikhet som rader, vilket han ocksd menar ger anledning till att vara optimistisk
infor framtiden (Wilkinson & Marrett 1985).

Problematik med muntlig framstéllning

Den tysta eleven

Collins (1996) har studerat en elevskara som ofta gloms bort nér fordelningen av talutrymmet
i klassrummet diskuteras, de tysta eleverna. Collins menar att talets betydelse &r central nar
elever skall utvecklas kognitivt och emotionellt. Hon beskriver dven problemen med att
uppmuntra tystlatna elever att delta i diskussioner, eftersom denna uppmuntran séllan ledde
till ndgot annat an att elevens uppenbara olust infor att tala 6kade. Situationen kan enligt
Collins beskrivas som ett dilemma, eftersom lararen genom att tillata elever att vara passiva
observatorer berdvar dem viktiga inlarningserfarenheter. Vidare menar Collins att dessa tysta
elever ger intryck av att vara sa nervosa att den minsta dvertalning fran lararen att uttrycka sig
muntligt far en krankande funktion.

Steenberg (1997) menar i likhet med Collins att det &r latt att avsta fran att ge de tysta
eleverna talutrymme (i Steenbergs exempel elever av kvinnligt kon), eftersom deras olust
infor situationen ar uppenbar. Denna situation leder till ett passiviserande av eleverna nar
lararen: “befaster deras tystnad infér andra och infantiliserar dem” (Steenberg 1997, s. 24).
Steenberg betonar vikten av att uppmarksamma nar elever av kvinnligt kon tystnar eftersom
det ar de tysta flickorna som l6per storst risk att senare utveckla sociala fobier. Steenberg
anser att ett satt att hjalpa de tysta eleverna generellt &r att lararen i privat samtal med eleven
bekraftar elevens dilemma pa ett tillatande satt, men det kraver en god relation mellan lararen
och eleven.

Steenberg (1997) har betonat vissa flickors tendens att tystna under de senare skolaren, en
tendens som enligt Steenberg har sin grund i en ovana att ta kritik och bli bedémda, vilket
leder till ett forsdmrat sjalvfortroende och en minskad arbetslust bland de kvinnliga eleverna. |
den situationen kan den tysta eleven fungera som ett maktmedel vid muntliga 6ppna
diskussioner, eftersom eleven later de Gvriga saga sitt, bara for att sedan havda att denne inte
varit delaktig i de beslut som fattats under diskussionen. Denna situation ar enligt Steenberg
mycket vanlig bland elever av kvinnligt kon.

En studie i talangslan

Gymnasieldararna  Christina  Eidem och Gunilla Halsius (1994) genomforde en
enk&atundersokning om hur utbredd talangslan &r bland gymnasieelever. | undersokningen
deltog pojkar och flickor fran teoretiska respektive yrkesinriktade linjer. Resultatet visade att
tva av tre elever tyckte att det var obehagligt att tala infor stérre grupper och att flickorna
uppfattade sig som mer talédngsliga an pojkarna. De elever som inte &r taldngsliga, sager i



Eidems och Halsius undersokning, att de framsta skalen till att de inte finner talsituationen
besvarande &r att de har gott sjalvfortroende och att de &r vana vid att framtrada. De som var
talangsliga angav i undersokningen att det var obehagligt att sta i centrum for intresset, de
kéande en radsla for att gora bort sig och darmed bli utskrattade eller maltavla for spydiga
kommentarer. Andra orsaker var att de upplevde en oro for att de skulle glomma bort vad de
skulle saga, eller att deras amne uppfattades som trakigt samt att lararen bedémde deras
insatser. Eidems och Halsius undersékning visar att talangslan oftast inte varit ett bekymmer
for eleverna under de tidiga skolaren, utan snarare brutit ut under de senare skolaren och
gymnasieutbildningen. En orsak som Eidem och Halsius nédmner &r de Okade
prestationskraven, men de pekar aven pa att eleverna nagon gang blivit skramda av
klasskamraternas skratt vid en felsagning.

Skillnaden mellan taléangslan och tystlatenhet

Backlund (1997) framhaller skillnaden mellan talangslan och tystlatenhet: "den tyste ar inte
alltid talangslig, men den taldngslige &r nastan alltid tyst" (Backlund 1997, s. 191). Hon menar
att den talangslige visar angest infor en talsituation dar symptomen kan vara hjartklappningar,
svettningar och att individen undviker social samvaro i storre grupper. Den tystlatne, daremot,
valjer att inte tala infor andra, bland annat utifran sin personliga laggning. Enligt Backlund
valjer den tystlatne ofta att inte ta till orda pa grund av att denne inte kanner att den duger och
jamfor sig med andra som anses vara battre pa att tala. Vidare menar hon att den svenska
kulturen inte uppmuntrat pratsamhet utan att den tvartom uppmuntrat faordigheten, vilket
enligt henne ar tydligt i manga av de gamla svenska ordspraken: "Att tiga ar guld" och "de
tomma tunnorna skramlar mest" &r nagra exempel hon namner (Backlund 1997, s 191).
Backlund (1997) papekar dock att denna bild har andrats och att det idag, med influenser fran
andra kulturer, kravs en formaga att uttrycka sig i tal och att tystlatenhet och talangslan i
dagens svenska samhélle rdknas som ett handikapp.

Véagar till kommunikativt sjalvfortroende

Stromquist (1998) menar att all sprakutveckling gynnas genom att uppmuntras. Ju &ldre
individen blir, desto storre ansvar har skolan foér elevens kommunikativa utveckling. Nar det
kommer till att tala infor andra har manga enligt Stromquist svart att vanja sig vid den
situationen. Vidare menar hon att en del kénner till och med stark taldangslan infor att tala infér
en grupp. Detta ar enligt Stromquist vanligare bland flickor an bland pojkar. For att undvika
talangslan bland elever namner Stromquist nagra nyckelord (vana, trygghet och kunskap) som
skolan bor ha i dtanke for att medverka till att elever blir kompetenta sprakbrukare. Det forsta
nyckelordet hon namner ar trygghet. Hon menar att for att kunna skapa en trygg situation for
elever att tala infor andra ar en vana av muntlig framstéallning nddvandigt. Genom att elever far
mojlighet att anvanda sitt sprak och trana upp sin kompetens for att tala kan det enligt
Stromaquist ge forutsattningar for trygghet och vana. Ytterligare ett nyckelord hon ndmner &r
kunskap. For att uppna en sakerhet kravs det enligt Stromquist att elever blir medvetna om vad
som krévs av dem samt att de har forutsattningarna att uppfylla de férvantningar som stélls
infér en muntlig framstallning. Tillsammans kan dessa tre nyckelord bidra till det
sjalvfortroende som Stromquist menar ar den grundldggande forutsattningen for lyckad
sprakutveckling.

Prage och Svedner (2000) menar att lararen for att motverka ett scenario dar bara ett fatal
elever vagar uttrycka sig muntligt, har som sitt ansvar att skapa ett gott talklimat i klassen. Av
den anledningen maste lararen se till att eleverna lar sig vara lojala mot varandra, sa att de inte
stor och retar den som talar och Prage och Svedner menar att det ar flickor som fradmst brukar
vara utsatta, foretradesvis under de senare skolaren. Darfor bor man som larare dven vara



sparsam med att lata eleverna anmarka pa varandras insatser vid muntliga framstallningar och
i stallet ndja sig med att lata eleverna formulera vad som &r bra genomfort. Prage och Svedner
menar att lararen sjalv papekar vad som kan forbattras, dven om det ocksa &r viktigt att lararen
alltid lyfter fram det positiva och inte fastnar i onyanserat negativ kritik.

Eleverna i Eidems och Halsius (1994) undersokning anser att ett satt att minska talangslan ar
att grupperna skall vara mindre. Helst skall de bestd av hogst fem personer for att de
talangsliga eleverna skall kanna sig sékra. Collins (1996) erfarenheter bekréftar de mindre
gruppernas fordelar for att eleverna skall kdnna sig tryggare att uttrycka sig muntligt. En
fordel ar att miljon i dylika grupper ér lugnare, eftersom de mest hogljudda eleverna inte &ar
narvarande. Samtidigt menar Collins, behdver inte eleverna tavla mot de mer muntligt
sjalvsakra eleverna om talutrymmet. Dessutom kan samarbete i mindre grupper innebéra att
eleverna uppmuntras att delta i diskussionen i hogre grad &n vad de skulle gora i helklass. Om
sa vore fallet menar Collins att arbete i mindre grupper kan leda till att tysta elever kan
utveckla sin verbala skicklighet i relativ saker miljo innan eleven forsdker anvénda sin verbala
formaga i helklass. Detta anser Collins skulle vara fordelaktigt for eleven, sa ldnge som
arbetet i smagrupper ar kortvarigt, tillfalligt och fokuserat.

Maktférdelningen i klassrummet

Elevers och larares roller

Begreppet roll har sitt ursprung fran grekiskan och betyder rulle. Ordet syftar pa den
manuskriptrulle som inneholl skadespelarnas repliker. Kjell Granstrom, professor vid
Linkopings universitet diskuterar i sitt inldgg i Skolutvecklingens manga ansikten de roller
som béde elever och larare har i klassrummet. Han menar att “samspelet i klassrummet styrs i
hog grad av de roller som elever och larare tilldelas av skolsystemet, men ocksa av de roller
som de gemensamt skapar i den dagliga klassrumsinteraktionen” (Berg & Scherp 2003, s.
178). En av de roller Granstrom ndmner ar den interaktionistiska rollen, dvs roller som skapas
”’i samband med manniskors interaktion och méten” (Berg & Scherp 2003, s. 183). Han menar
att dessa roller ofta galler makt och underkastelse och att det i varje skolklass har skapats
sadana roller i form av grupperingar och makthierarki genom interaktion och samspel mellan
larare och elever samt elever emellan. Granstrom anser att ndr denna rangordning och
maktsystem ar ordnad, skapar den en trygghet bland de inblandade, till och med till den grad
att vissa elever godtar mindre kladsamma roller. Pa detta satt, menar han, har &ven den
stokiga eleven en plats i hierarkin. Vidare menar han att det standigt pagar en férhandling
mellan l&rare och elev om sin och lararens roll. Enligt Granstrom har en larare olika roller for
olika elever. Denne kan fungera som en stddjare, en kontrollér, bevakare etc. Eleverna kan i
sin tur inta en roll som hjalplds, obstinat, kanslig etc.

| en undersdkning Granstrom utférde om offentlig och privat kommunikation i klassrummet,
framkom det att klassens ledartyper hade underforstatt ratten att tala nedlatande och negativt
till de andra klassmedlemmarna. Dessa elever moéttes trots detta med uppskattning fran bade
resten av klassen och lararna. Vidare beskriver Granstrom att de dominerande eleverna ingavs
ratten att avbryta samtal och ignorera initiativ i betydligt stoérre omfattning an vad som
accepterades av de andra eleverna. Slutsatsen Granstrom drog av denna undersékning var att:

/...1 vissa elever standigt och omarkligt far traning i rollen att underkasta sig ledare och
auktoriteter och att de darigenom in6var en formaga att ta emot avspisningar och negativa
utfall fran ledargestalter. Dominerande elever, & andra sidan, far aterkommande traning i
rollen som Gverlagsen och fortryckande. Pa samma sétt pagar ocksa en intensiv inlarning av



roller, rattigheter eller skyldigheter som &r férknippade med kon, social bakgrund, fysisk
formaga etc (Berg & Scherp 2003, s. 196).

Déarmed menar han att talesattet "vi lar for livet och inte for skolan” (Berg & Scherp 2003, s.
196) far en speciell betydelse eftersom vissa elever tidigt tranas i underkastelse, medan andra
tranas i att fortrycka. Enligt Granstrom &r det oftast pojkar som agerar som de dominerande
eleverna. Granstrom menar att larare kan paverka hur denna roll utvecklas genom att besluta
hur eleverna ska placeras i klassrummet eftersom en stor del av interaktionen i klassrummet
sker med personen eleverna sitter med. Han anser att genom att placera flickor och pojkar var
for sig eller i blandande grupper skapar lararen olika interaktionssituationer. Vidare sédger han
att om lararen tillater att eleverna placerar sig fritt i klassrummet sa medverkar denne till de
maktstrukturer som utvecklas (Berg & Scherp 2003).

Maktfordelningen mellan larare och elev

Svaleryd (2003) har papekat att den genusmassiga maktstrukturen i skolorna har sin grund i
att pedagoger ofta omedvetet ger pojkar makt genom att féra resonemang som urséktar
pojkars uppforande. Aven i klassrummet ger pedagogen ofta pojkar mer makt genom att forst
hjélpa de som hors mest (vilket oftast &r pojkar), i stallet for de som racker upp handen och
vantar pa sin tur (vilket i sin tur oftast ar flickor). Det kan ocksa ses som en maktfordelning i
klassrummet nar elever utan markering fran pedagogen avbryter andra elever som har ordet.
Dessa forfaringssatt menar Svaleryd, innebar att pedagogen osynliggér de som féljer reglerna
(oftast flickorna), vilket leder till att den ojdmlika genusméssiga maktstrukturen i skolan
forstarks.

Backlund hanvisar i sin bok Inte bara ord till en rad forskare av den talade kommunikationen i
klassrummet och fordelningen av denna mellan genusgrupperna. Den engelska forskaren och
forfattaren Dale Spenders studie om den talade kommunikationen i skolan visar att trots att
lararen medvetet arbetar for ett jamlikt talutrymme i klassrummet misslyckas detta.
Bandinspelningar som utférts under lektionstid avslojar att pojkarna fortsatter att dominera
kommunikationen. | Backlunds sammanstéllning av sprakforskarna Jan Einarsson och Tor G
Hultmans studie i amnet pavisas skillnader i kommunikationsmonstret mellan larare och
flickor och pojkar pa grundskolan. Enligt denna studie far flickorna oftare fragor som endast
kraver att fylla i enstaka ord i jamfdrelse med pojkarna som ofta far svara mer utforligt. Vidare
sitter flickorna tysta och invéantar att fa ordet, medan pojkarna ofta griper ordet pa eget
initiativ. Dessutom bade kraver och far pojkarna mer hjalp med att 16sa uppgifter &n flickorna
(Backlund 1991). I en intervju med Molloy utférd av Hagman sdger Molloy att pojkar och
flickor har behandlats olika i skolan fran lagstadiet och uppéat. Hon menar, i likhet med
Einarsson och Hultman, att pojkar far fler fragor och foljdfragor an flickorna, att pojkarna
vagar och kan ta mer initiativ an flickorna och svarar hogljutt pa fragor utan att vara
tillfragade. Vidare sdger hon att pojkarna avbryter oftare &n flickorna och far mer
uppmarksamhet. Flickorna far daremot, enligt Molloy, tidigt agera som lararens hjéalpreda som
tillrattavisar pojkarna. 1 och med detta anser Molloy att:

Skolans och lararnas satt att fungera gor att pojkarna lar sig att spontant kasta sig ut pa
klassrummets offentliga scen och ta bade segrar och nederlag. Flickorna far inte samma
traning och blir med aren allt osakrare i klassrummet. De lar sig att det offentliga samtalet
tillhor pojkarna och de véntar talmodigt medan pojkarna pratar. Under manga ar i skolan
lever alltsd en stor grupp pojkar i handelsernas centrum medan en stor grupp flickor vénjer
sig vid en undanskymd askadarroll (Hagman & Johansson 1996, s. 94).



Ohrn (2002), som forskat om genusmonster i klassrumsinteraktionen har refererat till en
studie kring ett arbetssatt som den norska genusforskaren Britt-Marie Berge genomfort i syfte
att 6ka jamlikheten i klassrummet. Bland det som tas upp i den studien kan ndmnas, i likhet
med Molloys observationer, att flickor tenderar att agera hjalpfroknar i klassrummet, genom
att pa eget initiativ hjalpa pojkarna. Ohrn har pekat p& annan genusforskning som beskriver
flickornas relation till omsorgsverksamheten och namner den pa 80-talet aktuella teorin som
gar ut pa att: “foretradesvis flickor och kvinnor var béarare av en omsorgs- eller
ansvarsrationalitet som gjorde att de hade svart att hidvda egna behov och skapa sig
maktpositioner” (Ohrn 2002, s. 44), men menar ocksa att senare tiders forskning visat att
flickornas omsorgsutévande kan fungera som en vig mot mer inflytande. Ohrn menar att &
ena sidan kan flickorna fa mer inflytande genom att engagera sig i och ta ansvar éver
gemensamma klassangeldgenheter, men att flickornas omsorgsverksamhet & andra sidan kan
anvindas av larare som en resurs. Ohrn menar att flickorna ofta far agera hjalpfroknar och
halla samman lektionerna, hjalpa pojkarna, lugna pojkarna samt véntas utharda att de blir
stérda. Med andra ord faller flickorna i vad Ohrn kallar omsorgsféllan, och detta scenario dar
"den traditionella konsordningen tycktes brytas och flickorna dominera verksamheten” (Ohrn
2002, s. 21) visade sig vid senare analys vara mer inriktat pa pojkarnas behov &n pa
flickornas, trots att flickorna kunde ségas ha en ledande roll. Det sattet att anvanda flickor
som hjalpfroknar ar enligt Ohrn accepterat av lararna, men att: ”p& motsvarande satt
"anvanda’ pojkarna for flickornas behov stétte pd motstand hos larare” (Ohrn 2002, s. 21),
vilket enligt Ohrn leder till att pojkarnas behov satts fore flickornas (Ohrn 2002).

Busiga pojkar och tystlatna flickor

Tallberg Broman (2002) har uppmarksammat att flickor i manga skol- och
barnomsorgsundersokningar  beskrivits som tystare och osynligare &n pojkar. |
undersokningarna har ofta en av orsakerna till detta varit att pojkarna tar for sig och vill visa
sig 1 hogre grad &n vad flickorna gor och vill. Dessutom menar Tallberg Broman att
kommunikationsmonstret dr det samma oavsett om lararen ar manlig eller kvinnlig. Tallberg
Broman menar att reglerna i klassrummet skiljer sig at beroende pa vilken genusgrupp eleven
tillnér och overtradelser betraktas och bestraffas pa olika satt beroende pa vem som utfort
handlingen. Eftersom pojkar som busar far stérre uppmarksamhet an tysta flickor, menar
Tallberg Broman att detta leder till en utbildning som inte &r likvardig for eleverna. Enligt
Tallberg Broman ar orsaken till detta att manga larare ar av den asikten att det &r de busiga
som ar svarast att klara av. Dessutom menar Tallberg Broman att ldarare samtidigt ofta har
asikten att: "tysta flickor klarar man som larare utan anstrangning” (Tallberg Broman 2002, s.
108), vilket gor att de som inte vasnas inte far den uppmarksamhet de behdver, samtidigt som
de hogljudda och busiga genom sitt agerande styr lararens arbete genom att se till att de
stdndigt har dennes uppmérksamhet riktad mot sig. Det ar enligt Tallberg Broman inte bara
lararna som understodjer det ovan beskrivna kommunikationsmonstret. Aven eleverna, savél
pojkar som flickor, foljer oftast monstret utan att ifragasatta det. Pojkarna tar som sagt for sig
i den muntliga diskussionen, men samtidigt kommenterar flickorna, enligt Tallberg Broman,
sin egen roll genom att tycka att de har mer hyfs och uppfostran, att de inte ar sadana som
pratar rétt ut och att de bara racker upp handen om de kan svaret, vilket kan innebdra att de till
foljd darav aven utesluter sig sjalva fran samtalet.

Sandquist (1998) har diskuterat vad som hander med flickors sjalvfortroende under de senare
skolaren. Hon menar att flickor i allméanhet upplevs som skolmotiverade av sina larare, de
racker upp handen néar de vill ha ordet och véntar pa sin tur. Daremot anser Sandquist att de
inte alltid far 16n for modan, eftersom den typen av beteende far mindre véarde, ju hogre upp i
aldrarna eleverna kommer. De mer tavlings- och konkurrensinriktade pojkarnas insatser lyfts
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oftare fram av lararna, menar Sandquist, samtidigt som flickorna oftare &n pojkarna forlgjligas
offentligt och blir avbrutna. Sandquist har uppmarksammat att denna utveckling accelererar
under de senare skolaren och samtidigt som pojkarnas kontakt med lararen forbéttras,
forsamras kontakten mellan lararen och flickorna. Sandquist har aven noterat en studie som
visat att larare som skulle beskriva de elever som var latta att 1agga marke till, oftare beskrev
pojkarna som enskilda elever eftersom de var synliga i kraft av sina individuella utmarkande
egenskaper. Flickorna beskrevs daremot oftast som synliga i kraft av sina grupptillhdrigheter.
Vad Sandquist uppfattade som paradoxalt var att &ven flickorna i flickdominerade klasser
beskrevs utifran sin synlighet som grupp, trots att de dominerade i klassrummet genom att tala
om sina egna erfarenheter. Sandqvist menar aven att forskningen kring flickors (saval som
pojkars) sjalvuppfattning i skolan inte visar upp nagon entydig bild: "Det verkar inte finnas
nagon dramatisk skillnad mellan konen nar det galler sjalvuppfattning kopplat till elevrollen.
Mojligen forandras pojkars sjalvuppfattning i mer positiv riktning &n flickors under skoltiden”
(Sandquist 1998, s. 87). Sandquist vidareutvecklar detta genom att fastsla att flickor verkar
sékrare i sina relationer till andra ménniskor i skolan, medan pojkar ger ett intryck av att vara
sakrare pa sin prestationsformaga. Detta tenderar stundtals till att flickor underskattar sin
formaga och att pojkarna i sin tur dverskattar sin formaga. Vidare menar Sandquist att flickor
mindre ofta tillraknar sig fortjansten av sina framgangar i skolarbetet och att de oftare &n
pojkarna ser sina misslyckanden som orsakade av sina enligt eget tycke bristande egenskaper
och kunskaper.

Den manliga respektive kvinnliga lararens olika behandling av elever

Ohrn har noterat att manliga lirare och kvinnliga larare bemoter manliga respektive kvinnliga
elever pa olika satt. Som manga andra som forskat i amnet har hon konstaterat att pojkarna
generellt tar fler initiativ och att flickorna generellt & mer tillbakadragna. Daremot har hon
inte i sina observationer markt nagra tecken pa att lararna forsokt kompensera flickorna for
deras tillbakadragna beteende genom att ta kontakt med dem for att se hur deras arbete gar,
eller stalla direkta fragor till dem. Ohrn menar att det snarare ar tvartom — om larare oftare
vander sig till endera genustillhdrigheten, sa ar det snarare pojkarna som far den extra
uppmarksamheten. Daremot har Ohrn noterat att flickorna oftare far svar nir de soker kontakt
med ldrarna 4n vad pojkarna far. Ohrn menar att den troliga orsaken till detta &r att eftersom
pojkarna i sa mycket hogre grad an flickorna soker uppmarksamhet, leder det till att: ”lararna
mattas i sin uppmarksamhet mot dem eller beddmer en del av inldggen som ovidkommande
och lamnar dem darhan” (Ohrn 1990, s. 95). Anledningen att Ohrn satter sin tilltro till den
teorin ar att hon samtidigt noterat att pojkar far lika mycket gehér som flickorna nar de soker
hjélp i skolarbetet.

Aven om Ohrns forskning fokuserats pé elevens genustillhorighet, snarare an lararens, har
hon lagt marke till skillnader mellan manliga och kvinnliga l&rares bemd6tande mot eleverna,
och det ar sarskilt tydligt nar det géller hur kvinnliga elever bemots. Ohrn menar att flickor
sags fa mindre kritik av larare av bada konen, men att det ar &n tydligare nar det galler flickors
kontakter med manliga larare. Detta anser Ohrn till viss del kan hanféras till det
genuskontrakt som knyts till relationer mellan man och kvinnor, eftersom manliga larare kan
namna att de behandlar flickor mildare. Denna behandling kan bero pa att det ar en del av
mannens uppfostran att vara artig mot kvinnor. Samtidigt papekar Ohrn att det ocksé innebar
att flickorna kan klara sig ur svara situationer genom att bete sig pa ett latt flirtigt satt mot den
manliga lararen. Detta, menar Ohrn, kan vara en orsak till varfér manliga larare héller en viss
distans till flickor och varfér manliga larare ger pojkarna mer uppmarksamhet i klassrummet.
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Ohrn har i en studie aven studerat sju olika undervisningsgrupper och fokuserat pa den
genusmassiga klassrumsinteraktionen i dessa grupper. | tva av grupperna har flickorna en mer
framtradande position, men genusskillnaderna &r inte lika entydiga som i de grupper dar
pojkarna dominerar klassrumsinteraktionen. Dessutom konstaterar Ohrn att i de
naturorienterade @mnena, som traditionellt brukar rdknas som manliga, far pojkarna mer
uppmarksamhet och i de samhallsorienterade &mnena och sprakamnena, som i sin tur brukar
raknas som kvinnliga, far flickorna mer uppmarksamhet. Ohrn betonar att flickornas
dominans i de amnena dock aldrig ar lika stor som den manliga dominansen i de
naturorienterade &mnena. Ohrn beskriver sina intryck av fordelningen:

Det tycks alltsa som om samtliga &mnen éar tillgangliga for pojkarna och att de dessutom har
ett omrade som forefaller vara deras doman. Vidare ar det sa att pojkar i de klasser dar de
dominerar klassrumsbilden oftare &n flickor tar till orda oavsett d&mne. Motsvarande
forhallande finns inte i de klasser dar flickor dominerar (Ohrn 1990, s. 94).

Ohrn drar av detta slutsatsen att stravan att borja tala for pojkars vidkommande ar 6verordnad
amnet, medan det for flickors del i stoérre omfattning &r &mnet som bestdmmer om de skall tala
eller inte.

Uppmarksamhet och talutrymme

Nar det galler bade positiv och negativ uppmarksamhet i skolan har Steenberg (1997)
uppmarksammat att elever av manligt kon ar de som oftare far ta emot tillségelser, samtidigt
som det kan vacka mer uppmarksamhet och uppseende nar elever av kvinnligt kén far
tillsagelser. Steenberg har markt att eleverna av kvinnligt kon i hennes klasser oftare tog illa
vid sig vid tillsdgelser &n vad eleverna av manligt kén gjorde. Vid sidan av tillsagelser sker
betydligt fler replikskiften mellan elever av manligt kon och lararen, an vad som sker mellan
larare och elever av kvinnligt kon. Steenberg tror att det kan bero pa att: ”pojkar ofta kommer
med invandningar, lustigheter, pastaenden och utvikningar eller byter samtalsamnen — kort
sagt gor allt det dar som vi larare har ratt att gora” (Steenberg 1997, s. 50). Samtidigt betonar
Steenberg att de manliga eleverna oftare avldmnar ovéntade svar, vilket uppmuntrar lararen
att gora langa muntliga utvikningar samt att eleverna av manligt kon generellt sett & mer
verbala.

Steenberg har genomfért undersokningar om hur talutrymmet &r férdelat i sina skolklasser
och experimenterat kring hur talutrymmet skall kunna fordelas pa ett jamlikare séatt. Hon
markte att hon omedvetet anpassade sina fragor efter elevens genustillhérighet. Hon gav mer
faktabaserade fragor till eleverna av manligt kon och mer asiktsbaserade fragor till eleverna
av kvinnligt kén. Dessutom markte Steenberg att hon oftare véande sig till eleverna av
kvinnligt kon under spraklektionerna. Samtidigt lade hon marke till att forsoket att fordela
fragorna genusmassigt rattvist mellan eleverna, ledde till att eleverna av manligt kon kande
sig orattvist behandlade och att eleverna av kvinnligt kon ké&nde sig pressade. Steenberg
menar vidare att &ven om l&raren ar medveten om vikten av att fordela talutrymmet i klassen
sa jamlikt som mojligt, far eleverna av manligt kon oftast det storsta talutrymmet. Steenberg
konstaterar samtidigt att: "Det &ar svart att ta till sig att vi larare ger pojkar sa mycket mer
talutrymme &n flickor nér vi tror att vi fordelar det rattvist” (Steenberg 1997, s. 52). Vidare
menar Steenberg att det ar lararens ansvar att fordela talutrymmet jamlikt, men betonar
samtidigt att tidsutrymmet inte &r det avgdrande, utan snarare det faktum att elever av manligt
kon talar mer:

Vi kan ju inte sdga till pojkar att de maste minska sitt talutrymme for att ge flickorna mer
tid. Vi behover istéllet medvetandegdra oss och eleverna om hur vi kommunicerar, med vem
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och vad vi anser &r viktigt att lyssna pa. Det ar darfor inte frigan om matbar talartid utan det
ar det aktiva lyssnar- och feed back-utrymmet som ska skapa storre sjalvfortroende,
delaktighet och engagemang i skolarbetet (Steenberg 1997, s. 52).

Detta ar enligt Steenberg nddvandigt for att skapa ett jamlikt samhalle, eftersom kvinnors
okade inflytande i samhallet maste ha sin tidiga grund redan i skolans klassrumsmiljo.

Molloy menar i likhet med Steenberg att ett jamlikt klassrum ar svaruppnaeligt. Hon menar
dessutom att larare som havdar att de har ett jamlikt klassrum bor stélla sig fragan: Lika
utifran vad?” (Molloy 1992, s. 72). Hon menar att flickor och pojkar ar olika och pastar en
larare att undervisningen bedrivs jamlikt foljer denne enligt henne antingen en norm eller
utgar ifran ett tredje, neutralt genus som inte finns (Molloy 1992). Vidare anser Molloy att
den larare som tillampar jamstalld pedagogik ”blir en slags feminismens Robin Hood”
(Hagman & Johansson 1996, s. 94). Med det menar hon att lararen tar ndgot fran pojkarna, i
detta fall tid, och ger det till flickorna, och menar att det aldrig &r trevligt att bli frantagen
nagot (Hagman & Johansson 1996).

Om flickor vill ta plats

Backlund (1997) beskriver att nar hon i sin undervisning i blandade grupper pastod att kvinnor
i sina sociala roller ofta kommunicerar mer effektivt jamfort med man motte hon mest
motstand fran kvinnor. Den slutsats hon dragit av detta ar att kvinnor verkar starkast for att
bibehalla mannens sociala roll, som hon menar &r att bli oberoende. Backlund menar att det ar
kvinnorna som dr de frdmsta traditionsbdrarna av mannens och kvinnans roll i rédsla for
konflikter och for att bli ensamma. Vidare menar hon att i den kvinnliga kulturen krévs att alla
ar pd samma niva. Ar det ndgon som stéller sig 6ver nivan lamnar denne gruppgemenskapen.
Backlund anser att kvinnor darmed signalerar beroende och att de sjélva inte anser sig vara
viktiga. Hon hévdar att om kvinnor inte kan se utanfor sin biologiska genustillhérighet
"riskerar de alltid att isoleras och tystas ner av de blandade grupperna™ (Backlund 1997, s. 82).
Vidare framhaller hon att:

Mycket tidigt i livet trdnar sig pojkar i laganda med avsikt att tdvla och prestera, medan
flickor tranar sig for relationer i parforhallanden. Pojkar lar sig oftare an flickor att regler &r
viktigare an relationer. Pojkar lar sig oftare an flickor att synas, ta plats och anvanda starka
roster. Pojkar lar sig oftare an flickor att det &r viktigare att ha kontroll &n att uttrycka behov
och aven forsta andras (Backlund 1997, s. 82).

Backlund (1991) anser att bade larare och elever vérdesatter pojkarnas verbala prestationer
hogre an flickornas. Hon menar darmed att flickorna inte dr nagra offer utan medverkar ofta
aktivt till att pojkarna ska framsta som mer begavade, vilket hon menar beror pa att flickorna
inte tror att det lonar sig att vara mest framgangsrik.

Molloy inférde i sin undervisning en metod som hon kallade "varannan-fraga” i en
niondeklass som bekraftar Backlunds teori. Metoden gick ut pa att ge varannan fraga till
pojkarna och varannan till flickorna. Hennes forsok att infora jamlikhet i klassrummet ifraga
om talutrymme motte stort motstand av elever av bada konen (Molloy 1990). | en intervju
med Molloy utférd av Hagman beskriver Molloy att de elever som reagerade starkast till
denna metod var till en borjan pojkarna. De ké&nde sig diskriminerade och gick genast till
motattack och stred for sina privilegier. Flickorna, fortsatter hon, tyckte situationen blev sa
obehaglig att de foredrog att aterga till den tidigare pojkdominansen (Hagman & Johansson
1996). Molloy (1990) havdar att hon genom att bryta det tidigare monstret som bestod i att
pojkarna dominerade talutrymmet, utlostes en konflikt kring makt. Hon menar att manga
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kvinnor inte vill uppfattas som individer som efterstravar makt eftersom detta ofta anvénds till
egen vinning och kvinnor vill generellt inte uppfattas som sjalviska.

Forankring i styrdokument

Lpf om kommunikativ fardighet

Laroplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf 1994) sasom de gymnasiala uthildningarna
sager vad betraffar kommunikativ fardighet hos elever att skolan skall utveckla bade den
kommunikativa och sociala kompetensen hos eleverna samt att den skall stréva efter att varje
elev "okar sin formaga att sjalvstandigt formulera standpunkter grundade pa saval empirisk
kunskap och kritisk analys som fornuftsméssiga och etiska 6vervdganden” (Skolverket
1994c). Vidare har larare som undervisar enligt Lpf (1994c) en skyldighet att uppmuntra de
elever som har svart att uttrycka sina asikter av olika anledningar, exempelvis vid talangslan.
Lararen skall dven ”/.../ organisera arbetet sa att eleven /.../ far stod i sin sprak- och
kommunikationsutveckling” (Skolverket 1994c).

Lpf om jamlikhet mellan kénen

| Lpf (1994) foresprakas jamlikhet da den i skolans véardegrund och uppgifter skriver att de
varden som skolan skall formedla &r: ”"Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och
integritet, alla manniskors lika varde, jamstéalldhet mellan kvinnor och mén /.../” (Skolverket
1994c). | enlighet med detta séger den &ven i kapitlet gemensamma uppgifter for de frivilliga
skolformerna att: ”"Varje elev skall mdéta respekt for sin person och sitt arbete” (Skolverket
1994c). Vidare uppmanar den att skolan aktivt ska arbeta med att bibehalla ett jamlikt
klassrum da den sager att: “Skolan skall aktivt och medvetet framja kvinnors och mans lika
ratt och mojligheter. Eleverna skall uppmuntras att utveckla sina intressen utan fordomar om
vad som ar kvinnligt och manligt” (Skolverket 1994c). I skolans mal att strava mot framhaller
aven Lpf (1994c) vikten av att varje elev respekterar andra manniskors integritet och att de
inte godtar att manniskor utsatts for ndgon form av krankande behandling.

Kursplanerna om jamlikhet och kommunikativ fardighet

| kursplanerna fér svenska och engelska, i vilka @&mnen var undersokning bedrevs, framhalls
aven vikten av att talutrymmet fordelas lika mellan kénen da den i kursplanen i svenska sager
att spraket har stor betydelse for ”/.../ den personliga identiteten och for samhdrigheten
mellan manniskor” (Skolverket 1994b). Vidare séger den att: ”Spraket speglar skillnader och
likheter mellan manniskor, deras personlighet, bakgrund, kon och intressen. Utbildningen i
amnet svenska syftar till att utveckla formagan att tala och skriva val samt att 6ka lyhordheten
for andras sprak och satt att uttrycka sig i tal och skrift” (Skolverket 1994b). Ytterligare en
aspekt kursplanen i svenska (1994b) betonar ar att skolan ska strava efter att alla elever bade
vagar och vill uttrycka sig i tal. Likasa foresprakar kursplanen i engelska i sina mal att strava
mot att eleverna “utvecklar sin formaga att delta i samtal, diskussioner och foérhandlingar och
pa ett nyanserat satt uttrycker egna asikter och beméter andras” (Skolverket 1994a).

Syfte

Syftet med detta arbete ar att beskriva hur talutrymmet i en gymnasieklass ar fordelat ur ett
genusperspektiv genom att observera pa vilket satt och hur ofta eleverna tar ordet samt genom
intervjuer och en enkét ta del av elevernas uppfattning om talsituationen i klassen och hur
ordet fordelas mellan genusgrupperna.
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Metod

Forsokspersoner

De forsokspersoner vi baserade var undersokning pa var en gymnasieklass som gick andra
aret pa samhallsvetenskapligt program. Klassen bestod av sammanlagt 26 elever, varav 11 var
pojkar och 15 var flickor.

Bortfall
Under enkattillfallet var sex elever franvarande, varav tva var pojkar och fyra var flickor.

Urval

Vid intervjutillfallena valde vi tre pojkar och tre flickor som intervjupersoner. Urvalet gjordes
samma dag som intervjuerna genomfordes. Valet av elever grundades utifran observationerna
pa dels genustillndrighet och dels pa kategorierna mycket pratsam, ganska pratsam och
tystlaten elev.

Material och procedur
Var undersokning baserades pa foljande material:

1. Observationer
2. Intervjuer
3. Enkat

Observationerna genomfordes I6pande Over undersokningsperioden for att ”studera beteenden
och skeenden i ett naturligt sammanhang i samma stund som de intraffar” (Patel & Davidson
1994, s. 74). Syftet med observationerna var att studera hur talutrymmet fordelades i
klassrummet, samt hur och nér eleverna tog ordet under de 10 lektioner vi observerade. Den
observationsmetod vi valde att anvdnda oss av var enligt Patel och Davidson (1994) en
strukturerad observation som bestod av observationsschema (Bilaga 1), vilket innebér en
kvantitativ studie. Eftersom vi endast avsag att observera nagra enskilda beteenden valde vi
en enkel form av observationsschema dar vi markerade varje gang ett specifikt beteende
intréffade. Som observatdrer forholl vi oss som icke deltagande, men var likvél kdnda av
eleverna (Patel och Davidson 1994), eftersom vi tidigare bedrivit undervisning i klassen.
Enligt Bryman (2002) innebér en icke deltagande observation att observatéren “befinner sig i
den miljo som studeras, men sallan deltar i det sociala skeendet (Bryman 2002, s. 176).

Intervjuerna (Bilaga 2) med eleverna genomfordes i slutet av undersékningsperioden och de
utfordes med sex elever med en jamn genusfordelning mellan intervjupersonerna. Intervjuerna
genomfordes enskilt med varje elev och var utformade i enlighet med Patel och Davidssons
(1994) standardiserande intervjuer, dvs likartade fragor stalldes till alla intervjupersoner och i
samma ordning for att jamforelse mellan intervjuerna skulle vara mojlig. Fragorna var
ostrukturerade och lamnade stort utrymme for reflektion av intervjupersonerna. Vi anvande
oss av en enligt Trost (2005) kvalitativ intervju eftersom vara intervjuer behandlade ett
specifikt tema och inneholl 6ppna fragor. Han menar att en sadan intervju handlar om “att
forsta hur den intervjuade tanker och kanner, vilka erfarenheter den har, hur den intervjuades
forestallning ser ut” (Trost 2005, s. 23), vilket stdammer Overens med det syfte intervjuerna
hade. Syftet med samtliga intervjuer var att utgéra om eleverna var medvetna om hur
talutrymmet fordelades i klassen mellan genusgrupperna samt elevernas tillvagagangssatt att
ta ordet i klassrummet och deras uppfattningar om detta. Samtliga intervjuer var
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konfidentiella, dvs endast vi hade tillgang till svaren pa intervjufragorna (Trost 2005).
Intervjuerna analyserades med metoden meningskoncentrering. Enligt Kvale (1997) innebar
meningskoncentrering att den vasentliga innebdrden tas fram ur elevernas uttalanden, genom
att formulera om deras yttranden och géra dem kortare och mer koncisa.

Enkéaten (Bilaga 3) presenterades i slutet av undersokningsperioden och var en “enkét under
ledning” (Patel & Davidson 1994, s. 60), dvs vi var ndrvarande under enkattillfallet for att
kunna besvara eventuella fragor. Enkéten bestod till stor del av strukturerade fragor (fasta
svarsalternativ) och var darmed enligt Patel och Davidson (1994) en kvantitativ studie, men
den inneholl aven Oppna fragor (ostrukturerade fragor). De Oppna fragorna analyserades
genom meningskoncentrering (Kvale 1997). Trost (1994) rekommenderar att inte anvanda sig
av Oppna fragor vid ett frageformular eftersom bortfallet av svar kan bli hogt. Vi valde darfor
att anvanda oss av endast ett fatal 6ppna fragor, men ansag att 6ppna fragor var av vikt for att
kunna ta del av elevernas tankar. Vidare var formuléret standardiserat, vilket enligt Trost
(1994) innebér att formul&ret ska se likadant ut for alla som ska besvara enkéten. Syftet med
enkaten var att utgdéra om eleverna var medvetna om hur talutrymmet foérdelades i
klassrummet i fraga om genus samt hur de upplevde klassrumsmiljon. Enkéten var inte
anonym, men daremot konfidentiell, vilket enligt Patel och Davidson (1994) medfor att
eleverna ar medvetna om att vi vet vem som svarat vad pa vilken enkat, men att endast vi
hade tillgang till uppgifterna. Vi valde att genomfora en icke anonym enkéatundersokning for
att undvika hogt bortfall om narvaron varit 1ag under enkattillfallet. Genom att eleverna angav
sina namn gavs en mojlighet for att aterkomma med enkéten vid senare tillfélle.

Bade kvantitativt material (observationerna och de strukturerade fragorna i enkaten) och
kvalitativt material (de ostrukturerade fragorna i enkaten och intervjuerna) har inhamtats i
undersokningen. Detta kvalitativa saval som kvantitativa material har sedan analyserats
kvalitativt, eftersom kvalitativa analyser avser de analyser som producerar iakttagelser,
insikter eller hypoteser som inte uppnads genom statistisk metod. Detta gor, enligt Starrin
undersokningen kvalitativ (Svensson & Starrin 1996).

Tidsplan

v.5 2005 v.9 2005 v.10-15 2005 v.14-16 2005
Inldamning av Utformar VFU paen Genomfor
PM. observationsschema, | gymnasieskola i Luled. | observationer.

Tar kontakt med | intervju—och
handledare pa enkatfragor
universitetet.

v.16 2005 v.17 2005 v.22 2005
Genomfor Genomfor Seminarier.
intervjuer. enkatundersokning. | Responderar och

opponerar. Gor sista
andringar. Registrerar
och publicerar arbetet.
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Resultatdiskussion

Observationer

Under VFU-perioden genomfordes tio observationer (bilaga 4) i klassen dér undersékningen
utfordes. Det som studerades var fordelningen av talutrymmet och tillvdgagangssatten
eleverna anvéande sig av for att fa ordet samt om dessa ar forknippade med den genusgrupp
eleverna tillhor. Vidare observerades hur ofta eleverna fick ordet av lararen. Observationerna
genomfordes bade nar lararen hade nagon form av genomgang och nér eleverna arbetade
enskilt. Det som raknades till talutrymme vid det enskilda arbetet var interaktionen mellan
larare/elev, t ex elev fragar larare om nagot. Vid sidan av dessa studier noterades ocksa i
vilken man pojkarna hjalpte flickorna och vice versa i sitt enskilda arbete under lektionerna.
Denna studie genomfordes i helklass saval som i mindre grupper. Talutrymmet har dividerats
med antalet elever for att fa fram ett varde som ar representativt for respektive genusgrupps
faktiska talutrymme, oavsett hur stora respektive genusgrupper varit under observationerna.
Varje lektion var 120 minuter och vad som maéttes var antalet ganger eleverna tog ordet.

Det totala talutrymmet

NV: Ndrvarande elever

TU: Talutrymme (sammanlagda resultatet av genomgang helklass, mindre grupper och enskilt
arbete)

TU/NV: Talutrymmesenheter per elev

NV TU TU/NV
Flickor 147 359 2,44
Pojkar 92 257 2,79
Totalt 239 616 2,58
Kommentar: Det totala talutrymmet (helklass och mindre grupper) dominerades av pojkarna,
dock inte med nagon stor marginal. Molloy har i sin forskning noterat att pojkarna dominerar
talutrymmet och att flickorna ofta far vénja sig vid att avvakta i tysthet (Hagman & Johansson
1996).

Sammanlagt talutrymme vid genomgang

NV: Nérvarande elever

TU: talutrymme (ropar rakt ut + far ordet av lararen)
TU/NV: Talutrymmesenheter per elev

Helklass NV TU TU/NV
Flickor 46 45 0,98
Pojkar 30 64 2,13
Totalt 76 109 1,43
Mindre

grupper NV TU TU/NV
Flickor 51 273 5,35
Pojkar 33 159 4,82
Totalt 84 432 5,14
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Kommentar: Vid en sammanrakning av alla observationer i helklass och alla observationer i
mindre grupper kan man se att pojkarna trots numerart underlage har mer an dubbelt sa stort
talutrymme i helklass som flickorna. Samtidigt dominerar flickorna talutrymmet i mindre
grupper, dock inte med lika stor marginal som pojkarna i helklass. Collins (1996) menar att i
mindre grupper kan de kvinnliga eleverna kanna att de inte behdver konkurrera lika mycket
om talutrymmet, vilket enligt Collins kan leda till att aven de tystare eleverna far storre
mojlighet att uttrycka sig muntligt. Detta har &ven resultatet av de genomforda
observationerna bekraftat. Steenberg (1997) har konstaterat att det ar latt for lararna att
undvika att ge de tystlatna eleverna ordet i helklass, eftersom de talfora eleverna fyller ut
talutrymmet, men ocksa eftersom de tysta eleverna signalerar att de finner det obehagligt att
tala infor en hel klass. Darfor kan det vara lattare for lararen att fordela ordet rattvist i mindre
grupper dar aven de tysta kan fa komma till tals, vilket dven Collins (1996) anser vara en bra
metod sa lange som arbetet i mindre grupper inte &r alltfor langvarigt.

Lararen fordelar ordet under genomgang

NV: Nérvarande elever

LFO: Lé&raren genusmaéssiga fordelning av ordet

LFO/NV: Léararens genusmassiga fordelning av ordet per elev

TOT TU: Totala talutrymmet

LFO / TOT TU%: Procentutrdkning som visar hur stor del av det totala talutrymmet som &ar
fordelat av lararen.

RRU / TOT TU%: Procentutrdkning som visar hur stor del av det totala talutymmet som har
sin grund i att eleverna ropar rakt ut innan talutrymmet férdelats av lararen.

Mindre LFO/ RRU /
grupper NV LFO LFO/NV TOTTU TOT TU% TOT TU%
Flickor 51 35 0,69 273 13% 87%
Pojkar 33 25 0,76 159 16% 84%
Totalt 84 60 0,71 432 14% 86%

Kommentar: Av det totala talutrymmet var endast 14% baserat pa lararens fordelande av ordet
till eleverna. Resten (86%) av talutrymmet var baserat pa att eleverna ropade rakt ut innan
lararen fordelade ordet eller utan att lararen fordelade ordet. Denna typ av fordelning har
Sandquist (1998) uppmarksammat, nar hon papekat att lararna inte uppmuntrar eleverna att
vanta pa att bli tilldelade ordet under de senare skolaren. Lararen fordelade ordet relativt
jamnt mellan de bada genusgrupperna, dock med en liten majoritet for pojkarna. Steenberg
(1997) menar att larare som medvetet forsoker fordela ordet genusmassigt rattvist anda ger
pojkarna mer talutrymme.

Sammanlagt talutrymme vid enskilt arbete

NV: Nérvarande elever

TU: Talutrymme (ropar rakt ut + far ordet av lararen)
TU/NV: Talutrymmesenheter per elev

Mindre

grupper NV TU TU/NV
Flickor 50 41 0,82
Pojkar 29 34 1,17
Totalt 79 75 0,95

Kommentar: Det tal som observerades under det enskilda arbetet och som presenteras i denna
tabell & den muntliga interaktion som férekom mellan l&rare och elever, t ex nar eleverna
ville ha hjalp av lararen, och inte talet eleverna emellan. Tabellen visar att pojkarna
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interagerade mer med lararen an flickorna. Enligt Einarsson och Hultmans studie bade kraver
och far pojkarna mer hjilp med att 16sa uppgifter an flickorna (Backlund 1991). Ohrn (1990)
har daremot noterat att pojkar och flickor far lika mycket gehor fran lararen nar de soker hjélp
i skolarbetet.

Handupprackning som praktiserades under samtliga observationstillfallen

Antal
Racker upp handen ganger %
Flickor 6 46%
Pojkar 7 54%
Totalt 13 100%

Kommentar: Det forekom knappt att eleverna rackte upp handen for att fa ordet under vara
observationer (som synes i tabellen), men néar det forekom var det oftast vid lektioner dar
manga elever var muntligt aktiva, t ex vid diskussioner. Handupprackning anvandes da som
en sista atgard for att fa sig ordet tilldelat av lararen, efter att forst ha forsokt ta ordet genom
att ropa rakt ut. Den handuppréckning som férekom var dock relativt jamnt fordelad mellan
genusgrupperna. Denna utveckling dar handupprackning inte langre belénas ju éldre eleverna
blir har Sandquist (1998) patalat. Vidare menar hon att samtidigt som de som anvander sig av
handupprackning inte far ordet, uppmuntras de som svarar direkt utan att vanta pa att bli
tilldelad ordet. Backlund (1991) poangterar emellertid att flickorna arbetar aktivt for att inte
forefalla vara béattre &n pojkarna. Detta beror enligt Backlund (1997) pa att det i den kvinnliga
kulturen kravs att ingen ar former an nagon annan. Enligt Sandquist (1998) uppmuntras det
traditionellt manliga tavlings- och konkurrensbeteendet i dagens skola, ett beteende som inte
praktiseras i nagon hog grad av de kvinnliga eleverna.

Hjalp mellan genusgrupperna

Antal
Fragar varandra om hjalp ganger %
Pojkar fragar flickor 26 84%
Flickor fragar pojkar 5 16%
Totalt 31 100%

Kommentar: Under de stunder av enskilt arbete som observerades fordes statistik pa hur
fordelningen var betraffande huruvida pojkar fragar flickor om hjalp och vice versa.
Resultatet blev att pojkar fragar flickor om hjalp i mycket storre grad an vad flickor fragar
pojkar. Denna fordelning har Ohrn (2002) uppmarksammat. Hon kallar det for att flickorna
faller i omsorgsfallan och att deras hjalpsamma verksamhet blir till storre nytta for pojkarna,
samtidigt som flickorna inte far nagon hjalp tillbaka. Eftersom flickorna enligt Ohrn (2002)
traditionellt har svart att havda egna behov leder det till den ojamlika fordelningen som
resultatet visar. Undersokningen gav inga tecken pa att vare sig elever eller larare forsokte
motverka fordelningen. Tvartom verkade det helt i sin ordning att flickorna fick fungera som
hjalpfroknar. Kontentan av denna ojamlika fordelning blir enligt Ohrn (2002) att pojkarnas
behov satts fore flickornas, eftersom pojkarna far mer hjalp och mer uppmarksamhet,
samtidigt som flickornas tid dgnas at att hjdlpa pojkarna utan att i gengald fa nagot tillbaka.
Placeringen i klassrummet spelade ocksa en roll vid observationerna av hur fordelningen var
mellan flickor som hjélper pojkar och pojkar som hjélper flickor. Den genusmaéssiga
uppdelningen i klassrummet dér observationerna dgde rum var tydligt uppdelad. | raderna
langst fram satt flickorna och langst bak satt pojkarna, och vid endast en bénkrad satt elever
av bagge kon. Placeringens betydelse har papekats av Granstrom som patalat att interaktionen
mellan pojkar och flickor i klassrummet till viss del beror pa var eleverna sitter och vilka de
sitter tillsammans med. Vidare menar han att en alltfor genusmassigt uppdelad placering leder
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till att traditionella maktstrukturer forstarks dar pojkarna tillats dominera (Berg & Scherp
2003).

Sammanfattande kommentar

Observationerna visade att flickorna vid genomgangar hellre talade nar grupperna var av
mindre karaktdr, samtidigt som pojkarna vid genomgangar dominerade talutrymmet i
helklass, trots att de var farre till antalet. Vid enskilt arbete var férdelningen mer jamn. Dock
bor det tillaggas att &ven om flickorna i storre utstrackning bad lararen om hjélp, dominerade
pojkarna talutrymmet trots att de var en minoritet i klassen. Flickorna hjélpte pojkarna under
det enskilda arbetet, men det motsatta forhallandet var mycket ovanligt, och detta var inget
som ifragasattes vare sig av larare eller av elever. Handupprackning forekom néstan inte alls
under de lektioner vi observerade, utan nar nagon fraga stélldes var det den som tog ordet som
fick svara och eftersom det oftast var pojkarna som tog ordet var det ocksa de som fick
besvara fragan.

Intervjuer

| intervjudelen kommer de tre pojkarnas intervjuer och de tre flickornas intervjuer att redovisas
och jamforas. Jamforelsen sker utifran genustillnrigheten av intervjupersonerna samt graden
av pratsamhet. Syftet med jamforelsen ar att bilda en uppfattning om hur eleverna upplever
uppdelningen av talutrymmet nér det géller genus och talangslan. Intervjuerna genomfordes
enskilt.

Intervjupersonerna:

Pojke 1 (P1) Mycket pratsam
Pojke 2 (P2) Ganska pratsam
Pojke 3 (P3) Tystlaten
Flicka 1 (F1) Mycket pratsam
Flicka 2 (F2) Ganska pratsam
Flicka 3 (F3) Tystlaten

P4 den forsta frdgan: Upplever du att det ar hard konkurrens om att fa lararens
uppmarksamhet? svarade P1 att han inte upplevde att konkurrensen var hard om att fa lararens
uppmarksamhet, men konstaterade dven att det berodde pa om det var en manlig eller kvinnlig
larare, och menade att manliga larare oftast gav de manliga eleverna mest uppmérksamhet. P2
svarade i likhet med P1 att han inte upplevde ndgon konkurrens om att fa lararens
uppmarksamhet och forklarade detta med att han aldrig haft nagra svarigheter med att fa den
uppmarksamhet han behdvde, eftersom han hade latt for att sta for sina asikter. P3 var mer
osaker pa sin standpunkt till denna fraga i jamforelse med de andra intervjupersonerna av
manligt kén. Han menade att han inte brukar be om hjalp s& ofta och har darfor ingen
uppfattning om konkurrensen &r hard for att fa lararens uppmarksamhet.

F1 svarade pa ovanstaende fraga att hon inte upplevde det som nagon konkurrens att fa lararens
uppmarksamhet, men konstaterade att hon var medveten om att lararen alltid hade nagon
favorit som fick mer uppmarksamhet &n andra. F2 holl emellertid inte med F1, utan svarade att
hon upplevde det som hard konkurrens att fa lararens uppméarksamhet. Hon menade att alla
ville visa att de kunde svaret, vilket resulterat i att ingen rackte upp handen utan konkurrerade
om att svara forst genom att ropa svaret rakt ut. F3 svarade att hon inte tankt pa det, och
uppfattade det darmed inte som nagon storre konkurrens om lararens uppmarksamhet.
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Tre av de mer pratsamma intervjupersonerna P1, P2 och F1 upplevde alla att konkurrensen inte
var hard for att fa lararens uppmarksamhet, medan de mer tystlatna av dem (P3 och F3) inte
hade nagon direkt uppfattning om detta. F2 som vi uppfattade som ganska pratsam upplevde
daremot konkurrensen som hard eftersom att alla ville visa att de kunde svaret. Enligt Tallberg
Broman (2002) &r det de pratsamma eleverna som far mest uppmarksamhet eftersom larare ofta
ar av den asikten att det ar de busiga som ar svarast att klara av. Vidare menar hon att det inte
bara ar lararna som understodjer detta, utan daven eleverna, vilket vi anser &r synligt i detta fall
da den ena tystlatna eleven (P3) véljer att arbeta for sig sjalv snarare an att slass om
uppmarksamheten, och den andra tystlatna eleven (F3) inte reflekterat Gver situationen. En av
de intervjuade pojkarna namnde &ven att det var skillnad hur mycket uppmarksamhet han fick
beroende pa vilket kon lararen hade, och menade att manliga elever far mer uppmarksamhet av
manliga larare. Att manliga liarare ger manliga elever mer uppmarksamhet har aven Ohrn
(1990) noterat i sina studier. Enligt henne beror detta pa att det & en del av mannens
uppfostran att vara artig mot kvinnor och behandlar déarfor de kvinnliga eleverna mildare,
vilket resulterar i att de far mindre uppméarksamhet. | jamforelse mellan genusgrupperna kanner
majoriteten av pojkarna att det inte ar nagon hard konkurrens om ldrarens uppméarksamhet,
medan det bland flickorna ar mer splittrat. Enligt Sandquist (1998) lyfts de mer tavlings- och
konkurrensinriktade pojkarnas insatser oftare fram av lararna &n flickornas, vilket stimmer
overens med att majoriteten av pojkarna inte kanner nagon konkurrens om lararens
uppmarksamhet, medan en flicka kande hard konkurrens, trots att hon var en av de mer
pratsamma eleverna. Ingegerd Tallberg Broman (2002), docent i pedagogik har i en
undersokning observerat att pojkar generellt sett har latt for att ta for sig i klassrummet, mer sa
an vad flickorna har.

Fraga tva: Ar det mest pojkar eller flickor som pratar under lektionerna, dvs vid genomgéngar
eller andra situationer da lararen styr samtalet? Pa denna fraga svarade P1 att han i sin klass
upplevde det som att pojkarna och flickorna pratade ungefér lika mycket, men att det varierade
fran amne till amne. Nar det gallde svenska och engelska upplevde han talutrymmet som
ganska jamnt férdelat mellan genusgrupperna. P2 svarade att han upplevde att det var mest
pojkarna som pratade under lektionerna, men att det fanns ett fatal flickor som pratade lika
mycket som pojkarna. Han menade emellertid att det fanns ett flertal flickor i klassen som inte
sa nagonting alls under lektionerna. P3 ansag med viss osékerhet att det var pojkarna som
pratade mest under lektionerna, och forklarade detta med att pojkarna “var mer pa hugget”
under de muntliga delarna av lektionerna. Han menade emellertid att flickorna var mer aktiva
an pojkarna nér det gallde enskilt arbete.

F1 svarade pa samma fraga att hon upplevde talutrymmet som jamlikt fordelat mellan
genusgrupperna i klassen. Hon ansag att om man ville sdga nagot sa gjorde man det. F2 tyckte
att det spontant var flickorna som pratade mer under lektionerna, men tillade att lararen oftare
fragade pojkarna. Anledningen till det trodde hon var att pojkarna var mer okoncentrerade och
lararen ville fanga deras uppmarksamhet genom att stélla direkta fragor till dem. Orsaken till
att det var flickorna som pratade mest trodde hon var att de var mer engagerade och ville visa
lararen vad de kunde. F3 svarade att hon ansdg att det var pojkarna som pratade mest och gav
aven ett exempel pa en klassrumssituation da pojkarna var i kraftigt numerart underlage, men
anda agde storst del av talutrymmet.

Tre av intervjupersonerna svarade att de upplevde att pojkarna pratade mest under lektionerna
(P2, P3 och F3). F3 tillade &ven att trots att pojkarna var betydligt farre i antal dominerade de
talutrymmet. Detta exempel &r i enlighet med Spenders studie om den talade kommunikationen
i skolan. Denna studie visar att trots att lararen medvetet arbetar for ett jamlikt talutrymme i
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klassrummet misslyckas detta. Bandinspelningar som utforts under lektionstid avsldjar att
pojkarna fortsatter att dominera kommunikationen (Backlund 1991). F2 upplevde situationen
som oréattvis eftersom lararen fragade pojkarna fler fragor, trots att det var flickorna som
dominerade talutrymmet enligt henne. Svaleryd (2003) har noterat att pedagogen ofta ger
pojkar mer makt genom att forst hjélpa de som hors mest (vilket oftast ar pojkar), i stéllet for
de som racker upp handen och véntar pa sin tur (vilket i sin tur oftast ar flickor). Tallberg
Broman (2002) anser att eftersom pojkar som busar far storre uppmarksamhet an tysta flickor,
leder detta till en utbildning som inte &ar likvardig for eleverna. De tva mest pratsamma
intervjupersonerna, P1 och F1 upplevde bada tva att talutrymmet mellan genusgrupperna var
jamt fordelat, vilket kan forklaras med att de, som namnt i fraga ett inte upplevde nagon
konkurrens i klassrummet om lararens uppmarksamhet. Emellertid var det fler pojkar &n flickor
som upplevde att pojkarna dominerade talutrymmet i klassrummet. Det var dock endast en
person som tyckte att det var flickorna som pratade mest.

Fraga tre och fyra: Vad tycker du ar fordelarna respektive nackdelarna med handuppréckning?
P1 hade observerat att handupprackningsmetoden mer eller mindre férsvunnit i klassen och att
eleverna ropade rakt ut for att fa ordet, vilket han ansag hade med aldern pa eleverna att gora.
Vidare ansag P1 att det fanns fler nackdelar med handuppréckning an fordelar. Han menade att
med handuppréckning var det oftast samma personer som alltid fick svara. Genom att i stallet
ropa ut svaret utan att racka upp handen fick alla enligt honom en arlig chans att svara pa
fragorna. Nackdelen med att handuppréckning inte praktiserades i klassen menade han var att
fel person kunde svara, men ansag att det blev mer variation i vilka som fick ordet om eleverna
ropade svaret rakt ut. Han drog paralleller till grundskolans laxforhor da han upplevt att han
fick racka upp handen hela tiden utan att fa ordet, medan vissa kunde fa ordet &ven om de bara
rackt upp handen vid ett tillfalle. Detta ansdg han som orattvist och var darfor mot
handupprackning som metod. P2 upplevde det inte heller som en nackdel med att
handupprackning forsvunnit. Han ansag att all vantan som handupprackning innebar var
pafrestande och foredrog att alla fick sdga sitt utan att racka upp handen. Foérdelarna med
handupprackning menade han var att alla fick en chans att fa ordet, men tillade att det aligger
varje person att sta pa sig och ta ordet om man vill ha det. P3 hade dven uppmarksammat att
handupprackning inte langre praktiserades i klassen. Han upplevde handupprackning som en
meningsldés metod eftersom det, trots lararnas strdvan att anvanda handuppréackning, inte
fungerade eftersom det alltid skulle finnas nagra som tog ordet utan att racka upp handen. Han
tillade att han inte brukade vara aktiv pa att svara pa fragor nar handupprackning praktiserades,
men att han visste att det fanns elever som foredrar metoden.

F1 upplevde att fordelarna med handuppréckning 6vervagde nackdelarna. Hon menade att
klassrumsmiljon blev lugnare, att ordet fordelades mer réttvist och att man inte riskerade att bli
avbruten pa samma satt som nar handupprackning inte praktiserades. Nackdelen med
handupprackning ansag hon kunde vara nar hon kande att hon ville svara pa en fraga som hon
visste svaret pa, men att ordet gavs till nagon annan. Hon tillade emellertid att det var den enda
nackdelen hon kunde se med handupprackning. F2 uppfattade handupprackning som en positiv
metod, men att hon ibland kunde uppleva den som oréttvis eftersom lararna dnda gav ordet till
dem som inte rackte upp handen. Hon sag handupprackningen som ett kunskapstest och lararna
fragade de som inte rackte upp handen for att testa om de kunde svaret anda. Hon férmodade
att lararen redan visste att de som réackte upp handen redan kunde svaret och darmed bortsag
fran de elever som signalerade att de kande till svaret. F3 menade att det blev mer rattvist om
handupprackning praktiserades eftersom alla skulle ha samma chans att svara pa fragorna och
att det skulle bli lugnare i klassrummet. Hon upplevde ljudnivan som véldigt hog nér
handupprackning inte praktiserades. Hon tillade emellertid att hon upplevde handuppréckning
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som anstrangande nér det géllde att be om hjélp under enskilt arbete, men att det var den enda
nackdelen med handuppréackning.

Samtliga pojkar var mot handupprackning som metod, medan samtliga flickor var for den.
Molloy menar att pojkarna vagar och kan ta mer initiativ an flickorna och svarar ofta hogljutt
pa fragor utan att vara tillfragade (Hagman & Johansson 1996), vilket kan vara en anledning
till att pojkarna ar mer negativa till handupprackning &n flickorna. F1 ndmnde dessutom att
néar handupprackning praktiserades I6pte eleverna mindre risk att bli avbrutna. Enligt Svaleryd
ar det inte ovanligt att elever avbryter andra elever. Hon anser att det kan ses som en
maktfordelning i klassrummet, speciellt nar pedagogen inte reagerar nar detta sker. Svaleryd
anser att dessa forfaringssatt innebér att pedagogen osynliggor de som foljer reglerna (oftast
flickorna), vilket leder till att den ojamlika genusmassiga maktstrukturen i skolan forstarks.
Trots att flickorna var positiva till handupprackning som metod ndmnde en av dem att
metoden kunde bli orattvis eftersom lararen anda lat de som inte rackte upp handen svara.
Sandquist (1998) menar att flickor i allmanhet upplevs som skolmotiverade av sina larare, de
racker upp handen nar de vill ha ordet och véntar pa sin tur. Daremot anser Sandquist att de
inte alltid far 16n for modan, eftersom den typen av beteende far mindre varde, ju hogre upp i
aldrarna eleverna kommer. Ordet rattvist” var ofta anvant vid svaren pa denna fraga.
Emellertid anvande sig pojkarna och flickorna av ordet vid olika tillfallen. Pojkarna ansag att
det blev mer réttvist om man inte anvande handupprackning i undervisningen, medan alla
flickor utom en tyckte tvartom.

Fraga fem: Upplever du att det ar lattare att prata i helklass eller i mindre grupper? P1
svarade att han inte var radd for att gora bort sig infor manniskor sa for honom var det likgiltigt
var han pratade. Han beskrev sig sjalv som en person som bjod mycket pa sig sjalv och angav
det som anledning till varfor han inte hade nagra svarigheter med att prata infor andra. Han
tillade dock att han var medveten om att det fanns personer i klassen som inte behérskar att tala
infér andra. P2 visade i likhet med P1 ingen oro for att tala infor andra. Han féredrog att tala i
helklass framfor att tala i mindre grupper eftersom han upplevde det som mer roande. Han
tillade att han kunde kéanna sig nervos for att tala infér andra och namnde d&ven
klasskamraternas reaktioner som en faktor for nervositet, men att han inte var radd att sta for
sina asikter och vad de andra tyckte var deras problem, inte hans. P3 foredrog till skillnad fran
de andra intervjuade pojkarna att arbeta i mindre grupper. Han upplevde en stor press pa sig
nér han skulle tala i helklass eftersom att all uppmarksamhet var riktad mot honom. I mindre
grupper kénde han sig tryggare eftersom han vanligen fick tala med de han kanner och den
press han upplevde nér han talar infor helklass forsvinner.

F1 svarade att situationen varierade beroende pa om hon skulle halla tal eller endast tala
spontant infor klassen, exempelvis svara pa fragor. Om hon skulle hélla tal foredrog hon att
tala infor mindre grupper och uttryckte en angslan infor att tala infor manga, men tillade aven
att det handlade om ovana. Om hon skulle tala bara allmént i klassen upplevde hon ingen
skillnad i helklass eller i mindre grupper. F2 foredrog att tala i mindre grupper eftersom hon
kande att hon fick mer tid att prata, speciellt om l&raren var ndrvarande. F3 svarade med
eftertryck att hon foredrog att arbeta i mindre grupper. Hon upplevde det som svart att ta plats
om hon talade i helklass. Anledningen till det var att hon sag sig sjalv som en tystlaten elev och
upplevde det dven angsligt att tala infér mindre grupper.

Tva av tre pojkar svarade att de foredrog att tala infor helklass framfor mindre grupper. P3,
som foredrog mindre grupper var den elev som vi upplevde som tystlaten under lektionerna.
Samtliga av flickorna svarade att de foredrog att tala infér mindre grupper. En av flickorna, den
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mest pratsamma, svarade emellertid att det berodde pa situationen. De tva pojkar som féredrog
att tala infor helklass beskrev sig som relativt sjalvsakra personer som inte tycke att det gjorde
nagot om de gjorde bort sig infér andra. Detta 6verrensstimmer med Eidem och Halsius (1994)
teori att de elever som inte &r talangsliga har gott sjalvfortroende, ar vana vid att framtrada och
kanner ingen radsla infor att gora bort sig. P3 ndmnde att han upplevde en press infor att tala
infér andra och foredrog darfér mindre grupper, vilket Overensstimmer med Eidems och
Halsius (1994) undersokning. En orsak som Eidem och Halsius ndmner &r de okade
prestationskraven, men de pekar dven pa att eleverna nagon gang blivit skramda av
klasskamraternas skratt vid en felsagning. Vidare sdger de att flickor ofta uppfattar sig som mer
talangsliga dn pojkarna, vilket aven framkom i intervjuerna da samtliga flickor foredrog mindre
grupper. Enligt Eidem och Halsius (1994) &r ett s&tt att minska talangslan hos elever att arbeta i
mindre grupper, vilket dven Collins (1996) foresprakar eftersom hon anser att det okar
tryggheten hos eleverna. F2 namnde emellertid ingen taldngslan som orsak till varfér hon
foredrog mindre grupper, utan endast det faktum att det innebar att hon fick mer tid till att tala.
Collins (1996) namner aven tidsfaktorn som en fordel till att tala i mindre grupper eftersom det
enligt henne kan innebara att eleverna uppmuntras att delta i diskussionen i hégre grad an vad
de skulle gora i helklass.

Sammanfattande kommentar

Sammanfattningsvis anser vi att intervjupersonerna hade relativt starka uppfattningar om hur
deras klassrumssituation sag ut. Vi upplevde dem medvetna om vad de ansag vara réattvist
respektive orattvist for samtliga elever. Emellertid skiljde sig asikterna at nar det kom till vad
som ansags vara rattvisa. Det finns likaledes skillnader mellan de mer pratsamma eleverna och
de mer tystlatna eleverna. Vi upplever att flertalet av de pratsamma eleverna var medvetna om
de tystlatna elevernas situation, och hade forstaelse for detta, forutom nar det gallde
handupprackning. Néar det gallde handuppréckning menade de flesta av de mer pratsamma
eleverna att det handlade om att sta pa sig, vilket de sjéalva inte hade nagra svarigheter med.
Vad vi déremot upplevde av dessa intervjuer var att eleverna inte tycktes ha reflekterat ver
genusfdérdelningen av talutrymmet, med undantag av att samtliga elever uttryckte en asikt nar
en fraga stalldes huruvida pojkarna eller flickorna pratade mer under lektionerna. Vid Gvriga
fragor uttryckte ingen elev nagon asikt om hur talutrymmet fordelades mellan genusgrupperna
i andra sammanhang, exempelvis vid handupprackning.

Enkat

Svaren pa de fasta svarsalternativen kommer att redovisas i diagramform, medan de 6ppna
svarsalternativen kommer att sammanstallas. Dérefter sker en jamforelse mellan de manliga
elevernas och de kvinnliga elevernas svar. Syftet med detta ar att bilda en uppfattning om hur
eleverna upplever klassrumsmiljon, saval som i helklass som i fraga om genustillhorighet.
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Hur gor du nar du vill ha ordet under lektionerna?
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Pojkar Flickor Pojkar Flickor

Kommentar: Av det totala elevantalet var det 65% som svarade att de oftast rackte upp
handen for att fa ordet under lektionerna. Av dessa var 23% pojkar och 77% flickor. 35%
skrev att de svarade direkt nér de ville ha ordet i klassrummet, varav 86% var pojkar och 14%
var flickor.

Resultatet ovan visar att flickorna upplever i hogre grad &n pojkarna att de récker upp handen
for att fa ordet. Nar det géllde att svara direkt var det en stor majoritet av pojkarna som valde
att ta ordet pa detta satt. Sprakforskarna Einarsson och Hultmans studie visar att flickorna ofta
sitter tysta och invantar att fa ordet, medan pojkarna ofta griper ordet pa eget initiativ
(Backlund 1991). Detta stdmmer 6verens med den bild eleverna sjdlva har om deras
tillvagagangssatt att fa ordet i klassrummet.

Kanner du dig trygg nog att i klassen uttrycka din asikt?

2
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Kommentar: Av det totala elevantalet var det 90% som svarade att de kénde sig trygga nog att
uttrycka sin asikt i klassen. Av dessa var 50% pojkar och 50% flickor. 10% svarade att de inte
kande sig trygga nog i klassen for att uttrycka sin asikt, varav 100% var flickor.

Varfor/varfor inte?

Samtliga av de manliga eleverna svarade att de var trygga nog att uttrycka sin asikt i klassen.
Manga svarade att de inte ar radda for att sta for sina asikter och att de upplever att de kanner
eleverna i klassen val. En del svarade att de inte blir avbrutna eller stérda nér de uttrycker sin
asikt och en elev svarade att han inte tog nagon notis om vad andra tyckte om honom nar han
uttryckte en asikt.

Bland de kvinnliga elever som svarade att de kande sig trygga nog att uttrycka sin asikt i
klassen svarade manga att de kénde sig trygga for att de kande varandra vél. En del svarade
att eleverna i klassen respekterade varandras asikter och trakade inte varandra nar nagon
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talade. En elev svarade att hon kéande att hon hade samma ratt som nagon annan att uttrycka
sin asikt och en annan svarade att hon stod for sina sikter och var inte radd for att gora det.

Tva kvinnliga elever svarade att de inte kande sig trygga nog att uttrycka sin asikt i klassen,
varav den ena eleven upplevde det som obehagligt att tala infor andra och den andra eleven
inte hade nagon kommentar till varfor hon inte kande sig trygg nog i klassen att uttrycka sin
asikt.

90% av eleverna kande en trygghet i klassen nar det gallde muntlig framstallning. Emellertid
var det endast flickor som svarade att de inte kdnde denna trygghet. Orsaken till ena elevens
ovilja att tala infor andra var att hon kande att det var obehagligt. Steenberg (1997) har
betonat vissa flickors tendens att tystna under de senare skolaren, en tendens som enligt
Steenberg har sin grund i en ovana att ta kritik och bli beddmda, vilket leder till ett forsamrat
sjalvfortroende och en minskad arbetslust bland de kvinnliga eleverna. Likval var
kommentarerna fran flickorna som upplevde att de kdnde en trygghet i att uttrycka sin asikt i
klassen Gvervagande positiva. Manga upplevde att alla elever respekterade varandra, vilket
Prage och Svedner (2000) menar ar avgorande for att motverka ett scenario dar bara ett fatal
elever vagar uttrycka sig muntligt. De menar att ett gott talklimat i klassrummet ar av storsta
vikt och de anser att lararen saledes maste se till att eleverna lar sig vara lojala mot varandra,
sd att de inte stor och trakar den som talar. Vidare menar Prage och Svedner att det ar flickor
som framst brukar vara utsatta, sarskilt under de senare skolaren.

Anser du att lararen ser till att alla som vill far komma till tals under lektionerna?
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Kommentar: Av det totala elevantalet var det 55% som svarade ja pad ovanstaende fraga. Av
dessa var 55% pojkar och 45% flickor. 45% svarade nej pa ovanstaende fraga varav 33% var
pojkar och 67% var flickor.

Resultatet i ovanstaende figur visar att det var betydligt fler flickor &n pojkar som upplevde att
lararna var orattvisa i sin fordelning av ordet i klassrummet. Detta kan forklaras med
Svaleryds (2003) teori att lararna ofta ger pojkarna mer uppmarksamhet eftersom de i regel
hors mer an flickorna. Brophy menar emellertid att det &r i det ndrmaste en omojlighet att
uppna ett jamlikt klassrum genom att behandla pojkar och flickor lika eftersom skillnaderna i
genustillhérighet och beteende skapar olika typer av situationer dar lararna maste agera pa
olika satt (Wilkinson & Marrett 1985).
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Anser du att flickor och pojkar far prata lika mycket under lektionerna?
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Kommentar: Av det totala elevantalet var det 89% som svarade ja pd ovanstaende fraga. Av
dessa var 44% pojkar och 56% flickor. 11% svarade nej pa ovanstaende fraga, varav 100%
var flickor. Tva av de manliga eleverna hade ingen uppfattning om hur talutrymmet var
fordelat genusmassigt och rdknas darmed som bortfall.

Motivera ditt svar:

De manliga elevernas motiveringar: Nagra elever svarade att de flesta lararna brukade se till
att talutrymmet blev jamnt fordelat mellan genusgrupperna. En elev kommenterade att han
upplevde att flickorna hellre ville tala &n pojkarna, men att talutrymmet trots det var jamnt
fordelat mellan genusgrupperna. En annan elev skrev att trots att eleverna i klassen kommer
bra 6verens upplevde han flickorna som lite mer forsiktiga nar det géllde att tala.

De kvinnliga elevernas motiveringar: Nagra elever skrev att om nagon ville prata s var det
bara att gora det. En del flickor kommenterade att pojkarna ofta & mer hogljudda &n flickor
och har darfor lattare att gora sig hord av lararen. En menade emellertid att det ar upp till
flickorna att lara sig att ta for sig. Tva elever ansag att det var flickorna som pratade mer. En
av eleverna motiverade detta med att flickorna i hogre grad &n pojkarna ville visa vad de
presterat, men att lararna anda tenderar att rikta de flesta fragorna till pojkarna. Den andra
eleven menade att anledningen till varfor flickorna pratade mer kunde bero pa att det ur
traditionell synvinkel ar flickor som anses mindre stokiga och mer klipska &n pojkarna. En
elev kommenterade aven att det alltid finns de som pratar mycket eller som var tystlatna, av
bada konen.

89% av eleverna av bada koénen upplevde talutrymmet som jamnt fordelat genusmaéssigt.
Likval var det endast elever av kvinnligt kon som svarade nej pa fragan. Bada dessa elever
ansag att det var flickorna som talade mer, vilket inte 6verensstammer med de teorier manga
genusforskare delar, namligen att det &r pojkarna som dominerar talutrymmet (Svaleryd,
Spender, Molloy, Tallberg Broman mfl). En av eleverna ansag att anledningen till varfor
flickorna, enligt hennes asikt, talade mer under lektionerna, var att flickorna i hogre grad an
pojkarna ville visa vad de presterat. Hon menade emellertid att lararna anda tenderar att rikta
de flesta fragorna till pojkarna. Enligt Tallberg Broman (2002) ar det i hennes undersokningar
pojkarna som vill visa sig i hogre grad an flickorna, vilket darmed inte stdammer 6verens med
elevens uppfattning. Daremot tenderar lararen enligt Molloy att rikta fler fragor till pojkarna
(Hagman & Johansson 1996).

Sammanfattade kommentar
Sammanfattningsvis visar enkatundersokningen att eleverna uppfattar klassrumsmiljon som
positiv eftersom majoriteten av eleverna upplever att de k&nner sig trygga nog i klassen for att
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uttrycka sin asikt. Vidare anser majoriteten av eleverna att lararen ar rattvis i sin fordelning av
ordet samt att de flesta elever upplever talutrymmet som jamnt fordelat genusmassigt.
Enkéten visar dven att de kvinnliga eleverna i hdgre grad anser att de racker upp handen for
att fa ordet, medan pojkarna i stor majoritet valjer att ropa svaret rakt ut.

Reliabilitet

Vid observationerna Okar reliabiliteten enligt Patel och Davidsson (1994) med att
observatdren ar icke deltagande samt kand av eleverna, vilket stammer Gverens med var roll
som observatérer i denna undersokning. Vidare framhaller de att observatdren bor avvakta
med att paborja observationerna tills eleverna kanner sig trygga med dennes narvaro. Med det
i atanke paborjades inte observationerna forran tre veckor inpd VFU. Enligt Patel och
Davidsson (1994) blir darmed observatorens roll faststalld och de menar att nér eleverna vant
sig vid observatdren beter sig undersékningspersonerna naturligt. Dessutom var eleverna inte
medvetna om vad som observerades. Reliabiliteten hade kunnat bli &nnu béttre om tiden
tillatit oss att utfora fler observationer dn de tio som vi hade majlighet att genomfora. Enligt
Patel och Davidsson &r en nackdel med observationer att de &r véldigt tidsodande, men
tillagger dock att observationer ar en av de basta tekniker att samla information.

Intervjuerna genomfordes i slutet av undersdkningsperioden sa att observationerna inte skulle
paverkas, vilket vi anser Okar reliabiliteten av undersékningen. Vidare forklarades for
samtliga elever vad intervjuerna skulle handla om innan de genomférdes. Enligt Patel och
Davidsson (1994) ar detta nodvandigt innan en intervju kan paborjas. Ytterligare en faktor
som Okar reliabiliteten ar att vi var kdnda av de elever som valdes till intervjupersoner innan
intervjun genomfordes. Patel och Davidsson (1994) menar att den personliga relationen
mellan den som intervjuar och intervjupersonen ar en viktig aspekt for ett gott resultat.
Intervjuerna var standardiserade, vilket enligt Trost (2005) innebér att samma fragor stélls till
samtliga intervjupersoner och i samma ordning. Enligt honom bidrar detta till att
mojligheterna for en tillforlitlig jamforelse av intervjuerna okar. Vidare menar Trost att
enskilda samtal, som vi valde att anvanda oss av, ar att foredra framfér gruppsamtal. Han
anser att det vid gruppsamtal finns en risk att de dominerande eleverna tar 6ver och de
tystlatna eleverna darmed inte tillats ta del av samtalet pa samma satt som vid enskilda samtal.
Dessutom menar han att deltagarna vid ett gruppsamtal tenderar att komma 6verens om en
asikt som de anser vara lamplig for situationen. En faktor som kan ha paverkat reliabiliteten
negativt ar att alla intervjuer spelades in pa band for att undvika att viktig information gick
forlorad. Enligt Norrby (1996) menar kritikerna till bandinspelningar vid intervjuer att den
h&mmar talet och kallar detta fenomen for Observer’s paradox. Hon tillagger emellertid att
samtalsforskare anser att bandspelaren spelar minimal roll och att samtalsdeltagarna vanligen
glommer bort bandspelarens existens under intervjuns gang.

Enkaten genomfordes aven vid undersokningsperiodens slut for att inte paverka eleverna vid
observationerna. Vi var narvarande vid enkattillfallet for att kunna besvara eventuella fragor,
vilket enligt Patel och Davidsson kallas en “enké&t under ledning” (Patel & Davidsson 1994, s.
60). Inga fragor stilldes dock gallande enkaten av eleverna under enkattillfallet. Innan
enkaten genomfordes informerades eleverna om att den var konfidentiell, vilket enligt Patel
och Davidsson (1994) ar ett maste. En faktor som paverkade reliabiliteten negativt var att ett
fatal elever inte besvarade de 6ppna fragorna, vilket enligt Trost (1994) &r en risk med 6ppna
fragor. Majoriteten av eleverna svarade emellertid pa dessa fragor.
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Sven-Axel Mansson, professor i socialt arbete vid Géteborgs Universitet, har papekat vardet
av att triangulera data for att 6ka tillforlitligheten i slutsatserna (Svensson & Starrin 1996),
eftersom det datamaterial som tolkningarna och teorierna skall grundas pa blir, enligt
Mansson, mycket omfattande och djupgaende. | denna undersokning har bade kvalitativa och
kvantitativa metoder anvants, som kallas metodologisk triangulering vilket Mansson menar
oOkar reliabiliteten (Svensson & Starrin 1996).

Validitet

Observationerna anser vi bidragit med den information vi sokte till undersokningen och
menar darmed att validiteten ar hdg. En nackdel med observationer som Patel och Davidsson
(1994) namner &r att oférutsedda handelser kan intraffa. Vid vissa av vara observationer var
franvaron valdigt hog, men pa grund av den knappa tiden vi hade till férfogande genomforde
vi likval observationerna. Detta kan ha paverkat validiteten nagot eftersom dessa lektioner
inte var representativa for hela klassen. Emellertid k&nner vi att de tio tillfallen vi observerade
ar tillrackliga for denna undersokning och att det sammanlagda resultatet fran observationerna
ar representativt for klassen. Vidare var vi inte férberedda pa att handuppréackningen knappt
praktiserades i klassen, vilket ledde till att kolumnen ~lararen fordelar ordet” blev nagot
overflodig. Vi valde trots det att behalla denna kolumn i observationsschemat eftersom den
ytterligare styrkte det faktum att handuppréackning knappt praktiserades i klassen. Ytterligare
en faktor som kan ha paverkat validiteten till denna undersokning ar placeringen av eleverna i
klassrummet. Vid observationerna studerades huruvida pojkarna hjélpte flickorna eller vice
versa. Placeringen i klassrummet var tamligen likartad varje lektion, dar endast en bankrad
bestod av elever av bada kon. De ovriga satt uppdelade i flick- och pojkgrupper. Det var
endast dar eleverna satt i blandade grupper denna interaktion forsiggick. Detta kan ha
paverkat resultatet av denna del av observationen.

Validiteten vid intervjuerna anser vi vara hog. Alla sex intervjupersoner besvarade samtliga
fragor och vi erholl den information vi sokte. Emellertid hade fler fragor kunnat stallas
géllande genusfordelningen i andra sammanhang &n vilka av flickorna eller pojkarna som
talade mest under lektionerna. Det hade dven varit av intresse att ta del av intervjupersonernas
tankar kring vilken genusgrupp som exempelvis rackte upp handen. Information om vilken
genusgrupp som foredrog handuppréckning och inte erhéll vi likvdl genom att jamfora
intervjuerna ur ett genusperspektiv, emellertid kunde vi inte ta del av elevernas tankar kring
detta. En intervju med ldraren hade eventuellt ytterligare starkt validiteten i denna
undersokning, men vi var mer intresserade av elevernas uppfattningar eftersom lararen inte
observerades i ndgon hdg grad.

Vi anser att vi matt det vi avsag att mata med enkaten. Fraga tre i enkaten, Anser du att
lararen ser till att alla som vill far komma till tals under lektionerna? hade dock kunnat
utdkas med en foljdfraga av ostrukturerad natur for att kunna ta del av elevernas tankar kring
denna fraga. Emellertid reflekterade manga elever dver denna fraga nar de besvarade fraga

fyra.

Slutdiskussion

Syftet med intervjuerna och enkaten var att skapa en bild av hur medvetna eleverna var om
hur talutrymmet fordelades genusmassigt samt hur eleverna beskrev pa vilket satt de gick
tillvaga nar de tog ordet och hur de upplevde tillvagagangssattet. Syftet med observationerna
var att se hur det faktiska talutrymmet fordelades genusmassigt samt pa vilket satt eleverna
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gick tillvaga for att ta ordet i klassrummet. | slutdiskussionen kommer en jamforelse mellan
elevernas uppfattningar och vara observationer presenteras.

| observationerna framgick det att det totala talutrymmet dominerades av pojkarna, vilket inte
stimmer Overens med elevernas uppfattningar i vare sig intervjuerna eller enkaten. Under
intervjuerna framkom att endast halften av intervjupersonerna upplevde att det var pojkarna
som talade mest under lektionerna, medan asikterna fran de dvriga tre skiljde sig at. I enkéaten
upplevde daremot majoriteten av eleverna att talutrymmet mellan genusgrupperna var jamlikt
fordelat och motiverade detta med att lararen sag till att alla som ville fick komma till tals.
Enligt Steenberg (1997) ar det pojkarna som oftast talar mer under lektionerna och Molloy
(1990) menar att anledningen till varfor flickor later pojkdominansen av talutrymmet fortga,
ar for att de inte vill uppfattas som sjalviska. Vidare dominerades talutrymmet i helklass
kraftigt av pojkarna enligt observationerna, medan flickornas dominans av talutrymmet i
mindre grupper inte var lika stor i jamforelse. Samtliga av intervjupersonerna av kvinnligt kon
samt den elev av manligt kon som uppfattades som tystlaten foredrog att tala i mindre
grupper, medan dvriga intervjupersoner foredrog att tala i helklass. Bade Eidems och Halsius
(1994) och Collins (1996) anser att mindre grupper ar att foredra for elever som &r tystlatna,
vilket enligt dem ofta ar flickor. De menar att eleverna uppmuntras pa detta satt att delta i
diskussioner i hogre grad an vad de skulle gora i helklass. Vidare var de intervjupersoner som
foredrog att tala infor helklass relativt pratsamma elever. Enligt Eidem och Halsius (1994) har
de elever som inte &r taldangsliga ofta ett gott sjalvfortroende och finner inte talsituationen
besvarande, vilket dessa elever aven papekade i intervjuerna. Enkéten visade att en
Overvdgande majoritet av eleverna kande en trygghet i klassen nér det géllde att uttrycka sig
muntligt, vilket enligt Stromquist (1998) ar en viktig aspekt for att undvika talangslan hos
elever. Eleverna motiverade sin trygghet med att de kande varandra vél och att de
respekterade varandras asikter. Backlund (1997) papekar att talangslan och tystlatenhet idag
kan ses som ett handikapp och Prage och Svedner (2000) understryker vikten av att skapa ett
gott talklimat i klassrummet for att motverka att eleverna kénner angslan infor att uttrycka sig
muntligt.

Konkurrensen om lararens uppméarksamhet ansags inte vara hard av halften av
intervjupersonerna och en latt majoritet av eleverna i enkaten menade att lararen sag till att
alla fick komma till tals under lektionerna. Emellertid var det fler flickor an pojkar som ansag
att lararen inte gjorde det. Observationerna visade dock att férdelningen av ordet var relativt
jamn genusmaéssigt, med en liten majoritet till pojkarna. Likval var den del av det totala
talutrymmet som bestod av lararens férdelning av ordet mycket liten i jamforelse med det
totala talutrymme som bestod av att eleverna ropade rakt ut, utan att forst begéra ordet. Vidare
visade observationerna att handupprackning inte praktiserades i nagon hdg grad i
undersokningsklassen och att ropa rakt ut var det tillvagagangssétt som anvandes for att
begéra ordet. | intervjuerna var samtliga pojkar mot handupprackning som metod, medan
samtliga flickor var for metoden och i enkédten framkom att majoriteten av eleverna menade
att de réckte upp handen for att begéara ordet, varav en dvervagande del var flickor. Detta visar
att elevernas uppfattning om tillvdgagangssattet de anvander for att begara ordet i
klassrummet inte dverensstammer med det resultat observationerna gav, i synnerhet vad galler
flickornas uppfattning att de récker upp handen. Enligt Tallberg Broman (2002) kommenterar
flickor ibland sin egen roll i de av Tallberg Broman beskrivna genusmonster dar pojkarna tar
ordet direkt och flickorna vantar pa att bli tilldelade ordet, genom att flickorna anser att de har
béattre uppfostran eftersom de récker upp handen i stéllet for att ropa rakt ut.
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Eftersom lararens fordelning av ordet enligt Sandquist (1998) avtar under de senare skolaren
och lararen alltmer uppmuntrar pojkarnas konkurrensbeteende framfor flickornas
handuppréackning, resulterar detta i att flickorna kanner att de inte far tillrackligt med
uppmarksamhet fran lararen. Under observationerna uppmarksammades att handupprackning
knappt praktiserades i klassen och eftersom handuppréckningsmetoden enligt Sandquist &ar
forknippad med flickorna, anser vi att bristen pa handupprackning kan vara en anledning till
att talutrymmet domineras av pojkarna i klassen.

Pedagogisk tillampning

Var slutsats av resultatet av denna undersdkning ar att anledningen till att pojkarna dominerar
talutrymmet &r att handupprackning inte langre praktiserades i klassen. Av den anledningen
anser vi att det ar av vikt att lararen anvander sig av handupprackning som metod for att
tillgodose alla elevers behov, oavsett kon och grad av pratsamhet. For att undvika att tysta
elever hamnar i skymundan anser vi att lararen bor bedriva undervisningen i bade helklass
och mindre grupper eftersom tysta elever ofta trivs battre med att arbeta och tala i mindre
grupper. Samtidigt anser vi att alla elever bor trénas i att tala infér andra eftersom dagens
samhaélle kraver en muntlig sakerhet. Aktivt arbete med retorik menar vi kan bidra till att
elever uppnar stérre muntlig sakerhet samt att de far 6va sig i att bade tala infor andra och att
lyssna pa varandra. Vi anser att det ar varje ldarares ansvar att se till att alla elever som vill far
komma till tals, oavsett genustillhérighet samt att trana eleverna i att vaga och vilja uttrycka
sin asikt.

Fortsatt forskning

Det vore intressant att genomféra en djupare och mer omfattande studie av talutrymmets
genusmassiga fordelning, dar en jamforelse mellan fler klasser pa olika typer av utbildningar
sker. Avsikten med denna jamforelse skulle vara att se om fordelningen av talutrymmet skiljer
sig at pa olika utbildningar, samt att studera talangslans utbredning beroende pa vilken
utbildning som observeras.
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Bilaga 1
Observationsschema nr:

Narvaro: Flickor:
Pojkar:

Genomgang

Ropar rakt ut Réacker upp handen Lararen fordelar ordet

Flickor

Pojkar

Enskilt arbete

Ber om hjalp av lararen
Ropar rakt ut Racker upp handen

Flickor

Pojkar

Ber varandra om hjalp

Flickor fragar pojkar Pojkar fragar flickor




Bilaga 2

Intervjufragor

1. Upplever du att det &r hard konkurrens om att fa lararens uppméarksamhet?

2. Ar det mest pojkar eller flickor som pratar under lektionerna, dvs vid genomgéangar
eller andra situationer da lararen styr samtalet?

3. Vad tycker du &r fordelarna med handupprackning?
4. Vad tycker du &r nackdelarna med handuppréckning?

5. Upplever du att det &r lattare att prata i helklass eller i mindre grupper?



Bilaga 3

1. Hur gor du nér du vill ha ordet under lektionerna?
Récker oftast upp handen [
Svarar oftast direkt L]

2. Kanner du dig trygg nog att i klassen uttrycka din asikt? Ja [1  Nej [

Varfor/varfor inte?

3. Anser du att lararen ser till att alla som vill far komma till tals under lektionerna?

Ja L Nej I

4. Anser du att flickor och pojkar far prata lika mycket under lektionerna?

Ja [0 Nej [

Motivera ditt svar

Tack for din medverkan!
Maria & Bjorn



Bilaga 4 (1:4)

Observationerna — lektion for lektion

NV: Narvarande elever

TU: talutrymme (ropar rakt ut + far ordet av lararen)
TU/NV: Talutrymmesenheter per elev

De lektioner med genomgang och enskilt arbete dar den muntliga interaktionen varit valdigt
Iag har vi valt att inte presentera i detta avsnitt.

Lektion 1

Helklass

genomgang NV TU TU/NV
Flickor 10 7 0,70
Pojkar 6 8 1,33
Totalt 16 15 0,94

Mindre grupp A

genomgang NV TU TU/NV
Flickor 3 36 12,00
Pojkar 2 15 7,50

Totalt 5 51 10,20

Mindre grupp B

genomgang NV TU TU/NV
Flickor 2 35 17,50
Pojkar 4 26 6,50
Totalt 6 61 10,17
Enskilt arbete NV TU TU/NV
Flickor 10 13 1,30
Pojkar 6 5 0,83
Totalt 16 18 1,13

Kommentar: Denna lektion innehdll saval genomgang infor helklass, och genomgang/samtal i
tre mindre grupper. Den tredje gruppen bestod endast av flickor och studerades darmed inte.
Vad som kan noteras ar att flickorna hade en storre del av talutrymmet i de mindre grupperna
an i helklass, dar pojkarna dominerade talutrymmet, trots att de till antalet var féarre an
flickorna.

Lektion 2

Helklass

genomgang NV TU TU/NV
Flickor 14 11 0,79
Pojkar 6 9 1,50
Totalt 20 20 1,00




Bilaga 4 (2:4)
Kommentar: Denna lektion innehdll en genomgang infor helklass, saval som enskilt arbete.
Interaktionen mellan larare och elev under det enskilda arbetet var dock sa knapphandig att
det inte presenteras hér. Pojkarna dominerade talutrymmet under denna lektion trots att de till
antalet var farre &n flickorna.

Lektion 3

Mindre grupp

genomgang NV TU TU/NV
Flickor 8 13 1,63
Pojkar 5 16 3,20
Totalt 13 29 2,23

Kommentar: Denna lektion var franvaron hdg, vilket gor att den inte raknas som helklass. Har
har pojkarna en storre del av talutrymmet, trots att flickorna &r fler.

Lektion 4

Mindre grupp

genomgang NV TU TU/NV
Flickor 9 11 1,22
Pojkar 2 2 1,00
Totalt 11 13 1,18

Kommentar: Aven har hog franvaro, och enbart en kortare genomgang. Vid det enskilda
arbetet var interaktionen mellan larare/elev sa obetydlig att den inte presenteras har. Under
denna lektion dominerade flickorna talutrymmet nagot.

Lektion 5

Mindre grupp

genomgang NV TU TUINV
Flickor 3 62 20,67
Pojkar 4 34 8,50

Totalt 7 96 13,71

Kommentar: Lektionen inleddes med en kort genomgang i helklass, innan en langre
genomgang/samtal genomfordes i tva halvklassgrupper, varvid den ena (som var tamligen
jamt fordelad genusmassigt) observerades. Har dominerar flickorna i hdog grad talutrymmet
trots att de ar en elev mindre an pojkarna.

Lektion 6

Helklass

genomgang NV TU TU/NV
Flickor 10 6 0,60
Pojkar 8 14 1,75
Totalt 18 20 1,11

Kommentar: En kortare genomgang i helklass genomférdes dar pojkarna dominerade
talutrymmet trots att de till antalet ar farre &n flickorna.
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Lektion 7

Mindre grupp

genomgang NV TU TU/NV
Flickor 5 27 5,40
Pojkar 5 19 3,80
Totalt 10 46 4,60

Enskilt arbete NV TU TU/NV

Flickor 5 7 1,40
Pojkar 5 4 0,80
Totalt 10 11 1,10

Kommentar: Precis som lektion 3 och 4 var franvaron mycket hog, vilket gjorde att denna
observation inte rdknas som en observation i helklass. Har ar den nédrvaromassiga
genusfordelningen helt jamn, och flickorna dominerar talutrymmet. Enskilt arbete forekom
ocksa, men interaktionen mellan larare/elev var inte sa stor. Det var dock flickorna som
dominerade den interaktionen som férekom.

Lektion 8

Mindre grupp

genomgang NV TU TU/NV
Flickor 6 25 4,17
Pojkar 2 17 8,50
Totalt 8 42 5,25

Kommentar: Observationen genomfordes i mindre grupp. Pojkarna dominerar talutrymmet
trots att de &r farre till antalet.

Lektion 9

Mindre grupp

genomgang NV TU TU/NV
Flickor 7 62 8,86
Pojkar 4 25 6,25
Totalt 11 87 7,91

Kommentar: Hog franvaro gor att denna lektion inte raknas som helklass, och lektionen
bestod till stor del av muntlig diskussion larare/elev. Det var flickorna som dominerade
talutrymmet under denna lektion.

Lektion 10

Helklass

genomgang NV TU TUINV
Flickor 12 21 1,75
Pojkar 10 33 3,30
Totalt 22 54 2,45
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Enskilt arbete NV TU TU/NV
Flickor 12 15 1,25
Pojkar 10 22 2,20
Totalt 22 37 1,68

Kommentar: Denna lektion som dels var muntlig genomgang och diskussion och dels enskilt
arbete, var eleverna ganska jamnt fordelade genusmaéssigt, med latt majoritet for flickorna.
Det var dock pojkarna som dominerade talutrymmet under genomgangen, saval som under det
enskilda arbetet.





